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RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion que se presenta surge de la necesidad de orientar la
utilizacion de la pizarra digital interactiva (PDI), como herramienta
didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura, en los
estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico, en la Unidad
Educativa Santa Mariana de Jesus. Para ello se propone una estrategia
pedagogica dirigida a los docentes, que se modela tras el estudio teérico
realizado y la determinacion de las necesidades en torno a la utilizaciéon
de la PDIl. En este sentido se emplearon métodos tedricos, empiricos y
estadisticos. Estos permitieron reconocer que los docentes estudiados,
en las dimensiones evaluadas, se sitian en el nivel de integracion,
considerado como basico en la apropiacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién. Ante esta situacion se disefa la estrategia
pedagOgica compuesta por etapas y acciones que orientan la
modificacion del accionar de los docentes y de su preparacion en relacion
con el tema estudiado. Se evalla su efectividad mediante una Consulta a
especialistas. Los aspectos que integran la estrategia fueron
considerados por dichos especialistas como bastante efectivos.

Palabras clave: pizarra digital interactiva, proceso de ensefianza de la
lecto-escritura, estudiante con sindrome de Down,

apropiacion de las TIC



ABSTRACT

The research presented arises from the need to guide the use of
interactive whiteboard (PDI), as a teaching tool, in the process of teaching
reading and writing, in students with mild Down syndrome of the basic
level, in the Santa Mariana de Jesus Educational Unit. For this, a
pedagogical strategy aimed at teachers is proposed, which is modeled
after the theoretical study carried out and the determination of the needs
around the use of the PDI. In this sense, theoretical, empirical and
statistical methods were used. These allowed to recognize that the
teachers studied, in the evaluated dimensions, are at the level of
integration, considered as basic in the appropriation of information and
communication technologies. Given this situation, the pedagogical
strategy is designed, composed of stages and actions that guide the
modification of the actions of the teachers and their preparation in relation
to the subject studied. Its effectiveness is evaluated through a
Consultation to specialists. The aspects that make up the strategy were
considered by these specialists to be quite effective.

Key words: Interactive digital blackboard, teaching process of reading
and writing, student with Down syndrome, appropriation of
ICT.
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INTRODUCCION

Las tecnologias de la informaciéon y la comunicacion (TIC) han
demostrado que pueden ser potentes herramientas aliadas del trabajo del
profesor, sobre todo en la atencion educativa a nifios con discapacidades.
Para ello resulta de vital importancia que se conozcan sus potenciales.
Una de las TIC que cuenta con la aceptacion del docente y del alumnado
con necesidades educativas especiales, es la pizarra digital interactiva
(PDI).

Autores como Marques Graells (2006) afirman que esta tecnologia
constituye la que “(...) proporciona un mayor potencial didactico, al tiempo
qgue induce una progresiva introduccion de practicas innovadoras y
centradas en la actividad del estudiante; especialmente si el profesorado
recibe una pequefia formacion en modelos de aplicacion didactica de la

pizarra digital” (p. 3).

En tal sentido Prats Fernandez, Riera i Romani, Gandol Casado y Carrillo
Alvarez (2012) destacan que para aprovechar las potencialidades de las
TIC, particularmente de la PDI, en el proceso de ensefianza, es vital tener
una preparacion pedagdégica y didactica que propenda una capacidad de
organizacion para hacer un uso efectivo de ellas, maxime cuando se
trabaja con alumnos con discapacidad. Tal es el caso de los estudiantes
con sindrome de Down, en los cuales se ha validado la relevancia de la
utilizacién de la PDI en el trabajo que realiza el docente para prepararlo

para la vida.



Al respecto el proyecto H@z Tic 2, desarrollado por la organizacion Down
Espafia (2012a, 2012b, 2013), tiene entre sus objetivos analizar y
promover el uso de las PDI conjuntamente con la metodologia del trabajo
cooperativo en el alumnado con sindrome de Down. La PDI es una gran
aliada del trabajo en el area cognitiva, social y en el desarrollo particular

de las asignaturas del curriculo.

Desde el punto de vista general son probadas las ventajas de la PDI en el
en el trabajo de ensefianza que realiza el profesor. En el sentido
particular de las didacticas de cada asignatura, especialmente para el
trabajo con los estudiantes con sindrome de Down, se hace necesario
continuar profundizando para aprovechar todas las bondades de la PDI,
como herramienta didactica, en funcion del desarrollo de areas

particulares como la lecto-escritura.

El informe estd estructurado por introduccién, cuatro capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. La introduccién
ubica brevemente en la necesidad del estudio del tema. EIl capitulo 1
profundiza en su fundamentacion, justificacion y ademas expone los
elementos del disefio tedrico de la investigacion. El capitulo 2 resume los
elementos tedricos fundamentales que se toman como referencia para la
comprension del objeto y el campo de la investigacion asi como para la
elaboracion de la propuesta. EIl capitulo 3 hace referencia al disefio
metodoldgico, donde se exponen los principales métodos utilizados asi
como el diagndstico del problema en su situacion actual. En el capitulo 4
se expone y fundamenta la propuesta realizada y su validacion por

Consulta a especialistas.



CAPITULO 1: MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se expone el disefio teorico de la investigacion en el que
se determina el problema a investigar, su justificacion, sistematizacion, asi
como el objetivo general, los especificos y la determinacién de las

variables de estudio.

1.1 TEMA

Esta investigacion trata la tematica de la utilizacion de la pizarra digital
interactiva como herramienta didactica en el proceso de ensefanza- de la
lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel

basico. Se contextualiza en la Unidad Educativa Santa Mariana de Jesus.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la inauguracion de la primera fase de la Cumbre Mundial sobre la
Sociedad de la Informacion, Kofi Annan, secretario general de la

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) en esa época planteé:

Las TIC no son ninguna panacea ni féormula magica, pero pueden
mejorar la vida de todos los habitantes del planeta. Se disponen de
herramientas para llegar a los Objetivos de Desarrollo del Milenio,
de instrumentos que haran avanzar la causa de la libertad y la
democracia, y de los medios necesarios para propagar los
conocimientos y facilitar la comprension mutua (Kofi, En: Paliwala,
2004, p. 1).



Las TIC han revolucionado de una forma vertiginosa la vida del hombre
cambiando de manera exponencial la forma de representarse vy
transformar la realidad. Este desarrollo impone un reto al sector
educativo, el que no cuenta con suficiente tiempo en el curriculo, ni
preparacion de sus docentes, para asumir todos los avances tecnoldgicos
gue podrian favorecer el proceso de ensefianza al ritmo que son creados.
Variadas son las estrategias para facilitar la apropiacion de las
tecnologias por la escuela pero estas no tienen, en muchas ocasiones, un

sustento psicopedagdgico para aprovechar al maximo su potencial.

En no pocas oportunidades el criterio tecnologico es el que predomina y
no el pedagdgico. Al respecto la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016b) ha planteado
“(...) a menudo los programas e intervenciones carecen de un adecuado y
suficiente sustento pedagdgico que permita sacar provecho de su

potencial educativo [de las TIC]” (p. 76).

En el caso de las personas con discapacidad, las TIC contribuyen a
disminuir la brecha de acceso a la informacion, el conocimiento y la
educacion. Sus potencialidades proveen diversas oportunidades para la
inclusion social, el acceso al empleo, la visibilidad, reconocimiento y
respeto y ejercicio de sus derechos. Asimismo permiten concientizar a la
sociedad civil, el estado, los gobiernos, las instituciones y organizaciones
sobre la necesidad de brindar ayuda y promover una vida y educaciéon
gue respete e integre a las personas con discapacidad. En este sentido la
UNESCO (2015b) reconoce a las TIC como herramientas que permiten
promover oportunidades de desarrollo equitativas y de calidad en

cualquier nivel educativo, incluso para la educacion para toda la vida.



“Para que el docente utilice eficientemente las TIC en su practica
educativa debe prepararse. Aunque muchos avances surgen de manera
intuitiva, es necesario que los profesores se propongan construir
intencionalmente los sentidos del uso de las TIC en la educacion”
(UNESCO, 2016b, p. 12).

Este planteamiento adquiere una connotacion especial en el contexto de
la educacion de estudiantes con discapacidad, en los que el trabajo con
las TIC ha mejorado su forma de aprender y su inclusién educativa y
social. Tal es el caso de los que presentan sindrome de Down. Planillo
Alonso (2015) destaca que tecnologias que han favorecido el desempefio
auténomo en los nifios con sindrome de Down y que son muy utilizadas

por los docentes en las escuelas hoy, son las tabletas y la PDI.

A decir de Prats Fernandez et al. (2012) “la capacitacién y el apoyo
continuo son necesarios para que los profesores puedan usar
adecuadamente las PDI y seleccionar el software adecuado” (pp. 90-91).
En tal sentido, conocer la manipulacion y tener habilidades técnicas en el
uso de la PDI no es suficiente. El fundamento psicolégico, pedagdgico y
didactico de su utilizacién tienen que estipular la seleccion de estrategias,
su implementacion y posteriormente su evaluacion. Dicha preparacion
puede facilitar que se asuman con mayor celeridad las tecnologias
emergentes, siempre contemplandolas en el marco pedagdgico como
herramientas didacticas en la educacion de estudiantes con necesidades
educativas especiales.



En los estudiantes con sindrome de Down, la PDI favorece el acceso a
todas las areas del curriculo, especialmente la relacionada con la lecto-
escritura donde deben alcanzar competencias basicas que favorezcan la
adquisicion de destrezas en otras areas de desarrollo. En este proceso el
docente debe ser un ente motivador, estratégico y planificador del
proceso de ensefianza, pero si desconoce las ventajas que brinda el uso
de la PDI como herramienta didactica no aprovecharia todas las
potencialidades que esta valiosa TIC pone a su alcance, vetando ademas

el desarrollo integral del estudiantado y su inclusion social.

Esta necesidad de preparacion en torno a la utilizacion de la PDI como
herramienta didactica fue comprobada en la Unidad Educativa Santa
Mariana de Jesus, donde se le brinda atencion educativa integral a
estudiantes con sindrome de Down leve. La Unidad cuenta con
tecnologia de punta que se ha puesto a disposicion del proceso
educativo. Todas las aulas poseen una PDI y se han entregado tabletas a
los estudiantes para que las utilicen en su proceso formativo. En
contraste con esto se ha podido apreciar que los docentes que atienden a
estos estudiantes no tienen la preparacion ni tecnologica ni didactica para
el aprovechamiento de las potencialidades de la PDI como herramienta

didactica en el proceso de ensefianza.

Estas carencias se manifiestan en todas las éareas del curriculo,
particularmente en la asignatura de Lengua y literatura donde los alumnos
con sindrome de Down manifiestan un marcado desinterés por desarrollar
habilidades relacionadas con la lecto-escritura, asi como un rechazo
palpable ante las actividades correspondientes con esta area.
Adicionalmente se han identificado bajos niveles de concentracion y
atencioén, que no han mejorado desde la entrada de los alumnos a la
Unidad Educativa.



Por otra parte los docentes que atienden a estos estudiantes no
implementan con regularidad alternativas que pudiesen contribuir a
mejorar esta situacion y como ya se planteé no aprovechan las
posibilidades de las TIC, fundamentalmente de la PDI, para trabajar con la

lecto-escritura y contribuir a su ensefianza.

A partir de la incidencia positiva que las TIC, particularmente la PDI,
pueden tener en el proceso de enseflanza de los estudiantes con
sindrome de Down y de la situacion presentada en el area de la lecto-
escritura en estos alumnos, se plantea la necesidad de realizar una
investigacion que resuelva la contradiccion existente entre el desarrollo
gue se debe experimentar con la utilizacion de la PDI como herramienta
didactica en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura y la
preparacion didactica que tienen los docentes en la utilizacion de dicha

tecnologia para los propdsitos antes expuestos.

1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,Como incide la preparacion del docente en la utilizacion de la pizarra
digital interactiva en el proceso de la ensefianza de la lecto-escritura en
los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel bésico, en la Unidad

Educativa Santa Mariana de Jesus?



1.4 SISTEMATIZACION DEL PROBLEMA

El actual presidente de la Republica del Ecuador, Lenin Moreno, Enviado
Especial del Secretario General de la ONU para cuestiones de
discapacidad y accesibilidad a la primera Conferencia internacional sobre
el tema De la exclusion al empoderamiento: la tecnologia de la
informacion y la comunicaciébn al servicio de las personas con
discapacidad, celebrada en la India, en noviembre de 2014, plante6: “Los
avances cientificos y tecnolégicos especificos para las personas con
discapacidad, comprendido el desarrollo de tecnologias inclusivas,
asequibles y adecuadas, deberian propiciar el pleno ejercicio de sus

derechos humanos y sus libertades en la mayor medida posible
(UNESCO, 2015b, Anexo, p. 2).

Indudablemente las TIC han desempefiado un papel primordial en el
acceso de las personas con discapacidad a la informacién, el
conocimiento y la sociedad, facilitando la equiparacion de oportunidades y
favoreciendo su desarrollo. En el d&mbito educativo, sus beneficios no
solo alcanzan lo académico sino que favorecen ademas la esfera
inductora de la personalidad, aumentando la motivacion, los intereses,
disminuyendo la sensacion de fracaso, y favoreciendo la interaccion

cooperada de todos los alumnos en la construccién del conocimiento.

Estas bondades estdn mediadas por la utilizacion mas o menos efectiva
qgue el docente tiene que hacer de estas en funcion de la inclusién

educativa de los estudiantes con o sin discapacidad.



Entre las TIC mas empleadas en el ambito escolar, que han reportado
mayores y mejores resultados, esta la PDI. Autores como Marqués
Graells (2006, 2008); Domingo Coscollola (2011); Bonnin y Cabezas
(2013); Fernandez Aedo (2013); Cascales Martinez y Laguna Segovia
(2014); Tangarife Chalarca, Blanco Palencia y Diaz (2016); Alvarez
(2016); Castillo Obaco, Palta Valladares y Siglienza Orellana (2016) y

Pérez Lisboa (2017) destacan sus multiples beneficios.

Estos autores plantean que la PDI es una tecnologia muy atractiva pues
combina diversas medias en un soporte asequible visualmente a todo el
alumnado al unisono. Es de facil manipulacién. Su nivel de adaptabilidad
y flexibilidad concierta de forma armdnica la estrategia de ensefianza con
el trabajo individual y grupal de los estudiantes. El intercambio, el
procesamiento y la transformacion de la informacién tiene lugar in situ, de
forma frontal. El alumnado puede aprender las formas de interactuar con

lo que se presenta y adecuarlas a la forma de aprender de cada uno.

La retroalimentacion instantanea también favorece la interrelacion de los
estudiantes con el contenido presentado en la pizarra, no depende
necesariamente de una evaluacién dada por el profesor, sino que el
propio programa, si lo tiene contemplado, a partir de sus niveles de
interactividad, ira guiando al alumnado en la realizacion de las tareas.
Este elemento contribuye a la disminucion de la sensacion de fracaso
cuando el estudiante es evaluado de manera directa por el software y no
por el profesor.



Desde el punto de vista técnico la PDI representa un ahorro considerable
de tiempo pues permite guardar cambios, imprimir, recuperar informacién
y compartirla de manera on line. Generalmente, los software creados
para PDI, ofrecen un sinnUmero de oportunidades de edicidon y
transformacién de la informacion que hacen mas llamativo lo que se

presenta.

A pesar de ello, Gandol Casado, Carrillo Alvarez y Prats Fernandez
(2012) afladen determinadas limitaciones que estriban fundamentalmente
en el conocimiento de los docentes para su manipulacion y la seleccion
del software adecuado en funcion de la ensefianza del estudiantado. Otra
de las limitaciones que plantean es la necesidad de realizar inversiones

monetarias que mantengan el soporte técnico en pleno funcionamiento.

Estos autores destacan que “el uso de la PDI requiere mucha mas
planificacion, organizacién y formacién para ser utilizada con eficacia en
un aula” (p. 177). En este sentido Marqués Graells (2008) apunta que “el
aprovechamiento de las posibilidades pedagogicas de la pizarra digital en
los centros exige recursos, formacion y voluntad de renovacion

metodoldgica por parte del profesorado” (p. 29).

Tangarife Chalarca et al. (2016) destacan, con respecto a la utilizacion de
la PDI con estudiantes con sindrome de Down, que “(...) presentan
grandes ventajas, entre las que sobresalen la posibilidad de ajustarse a

las necesidades y condiciones de cada individuo.
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Sin embargo, también han sido reportados inconvenientes que
comprometen la usabilidad de las tecnologias, debido a las caracteristicas
propias de esta poblacion” (p. 266). Cascales Martinez y Laguna Segovia
(2014) expresan que la PDI es una herramienta didactica que requiere un
mayor nivel de exigencia de trabajo por parte de los docentes en el

proceso de ensefanza.

Son innumerables los esfuerzos de organismos y asociaciones para poner
a disposicion del alumnado con discapacidad, particularmente los que
poseen sindrome de Down, la PDI. Destacan entre ellos la Federacion de
Ensefianza de CC.OO. de Andalucia (2011), el Proyecto H@z Tic 2
(2013), Carro Sanchez (2016), entre otros. La Fundacion Down Espafia

destaca:

Los resultados de la aplicacion de estas nuevas tecnologias (PDI)
son alentadores y sin duda nos empujan a seguir trabajando en
esta linea, que parece marcar el inicio de nuevas posibilidades de
formacion para las (...) personas con sindrome de Down (Down
Espafia, Proyecto H@z Tic 2, 2013, p. 8).

Carro Sanchez (2016) por su parte apunta que la PDI permite al
alumnado con sindrome de Down una mayor motivacion, mayor acceso a
la informacion, empleando las vias de acceso que funcionan mejor para
ellos, permite la flexibilidad en el proceso de ensefianza, la visualizacion
del progreso de los estudiantes y presenta retos sencillos en el
aprendizaje del alumnado. En su trabajo, esta autora hace referencia a
algunos software que permiten el desarrollo de habilidades cognitivas y de

la vida cotidiana en estudiantes con sindrome de Down.
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Entre estos software destaca el proyecto Azahar, que facilita ademas,
gracias a su configuracion, la participacion de los educadores, la familia y
otros especialistas del centro escolar en la atencion individualizada al
estudiante. Este proyecto contiene algunas aplicaciones para facilitar la
comprension de algunos conceptos como el tiempo, la mdsica, la
planificacion de las actividades. Otro de los proyectos mencionados por
esta autora es Aprender y El arca de los pensamientos, mayormente
inclinados al desarrollo cognitivo del estudiante y a la planificacion de la

vida diaria.

La Federacién de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia (2011) plantea
que la utilizacion de la PDI incrementa el acceso al curriculo de manera
activa y motivadora. Sefialan que esta tecnologia “(...) supone una
innovacion educativa, ya que mejora considerablemente sus condiciones
(las del alumnado con discapacidad) de acceso al curriculo y también

supone una mejora para trabajar sus elementos basicos” (p. 4).

En cuanto a la utilizacion de la PDI en el desarrollo de habilidades de la
lengua, Pérez Lisboa (2017) apunta la pertinencia de la PDI en el trabajo
con aspectos fonoldgicos, semanticos y sintacticos del lenguaje. Su
empleo permite, segin la experiencia de esta investigadora, combinar
recursos multimedia, videos, presentaciones electronicas, software
educativos, paginas web. Facilita la creacion de un espacio colectivo de

trabajo donde todos intervienen ladicamente.
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Esta herramienta TIC es muy pertinente en la practica de habilidades
como la segmentacion linglistica, la comprension del significado de las
palabras y su utilizacion ordenada en oraciones, la conciencia fonoldgica,

entre otros elementos.

En este sentido, la Federacion de Ensefianza de CC.0O. de Andalucia
(2011) destaca que la PDI “permite la presentacion del centro de interés
de la unidad didactica, presentacién de los lotos fonéticos, visionado de
cuentos, juegos de atencién visual, estructuraciéon de frases mediante
manipulacion directa (...)" (p. 4). Favorece asimismo el aumento de la
atencion visual, auditiva y manipulativa asi como la retroalimentacion
inmediata, lo que le facilita al alumno con sindrome de Down hacer
conciencia de sus avances o de las dificultades. En este sentido se

motiva por el aprendizaje de la lengua.

Marques Graells (2008), por su parte afirma:

Respecto a la exposicién, el uso de la pizarra ha hecho posible la
transmision de la informacion con un soporte que les facilitaba
recordar lo que tenian que explicar sin necesidad de saber leer el
texto. Esto permite que, sea cual sea el nivel de lectura del
alumno, tenga éxito en el momento de realizar la actividad (p. 35).

Con respecto a las propuestas que se han creado para facilitar la
utilizacion de las TIC, particularmente la PDI, en el proceso de ensefianza
se encuentra Con-TIC-Go... (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, UNESCO, 2016b).
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Dicha propuesta consta de seis fases que se constituyen en guia para
orientar a los docentes y las instituciones educativas en el proceso de
apropiacion, puesta en practica, evaluacion y reorientacion el empelo de
las TIC con fines educativos. Parte de que los docentes reconozcan sus
necesidades y expectativas relacionadas a la utilizaciébn pedagogica de
las TIC en su practica profesional y definan su itinerario de formacion para

alcanzar las competencias propuestas en los estandares.

Una de las ventajas de este modelo es que permite transitar por los
niveles de asimilacion, desde la familiarizacion y el reconocimiento, hasta
la aplicacion y la creacién. Reconoce asimismo el desigual desarrollo que
en el tema de apropiacion de las TIC pueden tener los docentes y
establece para ello varios niveles. Ademéas se ajusta a las
particularidades de cada contexto educativo reconociendo el valor de las
TIC en el proceso de ensefianza. Estos indicadores se convierten, de
igual manera, en elementos orientadores de lo que se aspira alcance el

docente con las TIC.

1.5 DELIMITACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

La investigacion se desarrolla en la Unidad Educativa Santa Mariana de
Jesus, institucion cuyos docentes atienden, entre sus alumnos, a
estudiantes con sindrome de Down leve. La investigacion pretende que
dichos docentes utilicen la pizarra digital interactiva, como herramienta
didactica en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura en estos
estudiantes.  Por estas razones se determinan el objeto de la
investigacion y el campo de accibn como aparecen citados a

continuacion:
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Objeto de investigacion: Utilizacion de las TIC como herramientas
didacticas en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura.

Campo de accion: Utilizacion de la pizarra digital interactiva como
herramienta didactica en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura en

los estudiantes con sindrome de Down.

1.6 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.6.1 Objetivo General

Analizar la utilidad de una estrategia pedagogica dirigida a orientar a los
docentes para la utilizacion de la pizarra digital interactiva, como
herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura
en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico, en la

Unidad Educativa Santa Mariana de Jesus.

1.6.2 Objetivos Especificos

+ Determinar los referentes teoricos sobre la utilizacién de la pizarra digital
interactiva, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de
la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel

basico.
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Identificar el estado inicial, en la investigacién, de la utilizacién de la
pizarra digital interactiva, como herramienta didactica en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down

leve del nivel basico, en la Unidad Educativa Santa Mariana de Jesus.

Disefiar una estrategia pedagdgica dirigida a orientar a los docentes para
la utilizacion de la pizarra digital interactiva, como herramienta didactica,
en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con
sindrome de Down leve del nivel basico, en la Unidad Educativa Santa

Mariana de Jesus.

Validar preliminarmente la efectividad de la propuesta disefiada a través

de la aplicacion del método Consulta a especialistas.

1.7 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion persigue potenciar la apropiacion de las TIC,
particularmente la PDI, por los docentes, en funcién de su utilizacion
didactica, en el contexto particular de la ensefianza de la lecto-escritura,
en estudiantes con sindrome de Down leve. Esta necesidad esta
reconocida en nuestro pais por organismos como la Asamblea Nacional
de la Republica del Ecuador, expresado en la Constitucion de la
Republica (2008), la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011) y la
Ley organica de discapacidades (2012).

Otros organismos como el Consejo Nacional de Igualdad de
Discapacidades (2013) y la Secretaria Nacional de Planificacion y

Desarrollo de la Republica del Ecuador (2017) establecen su pertinencia.
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La potenciacion de la labor del docente mediante las TIC, en este caso la
PDI, como herramientas didacticas, es un tema de vital importancia para
el proceso de inclusion educativa de los estudiantes, particularmente los
gue poseen algun tipo de discapacidad, como el sindrome de Down. Al
facilitar la labor del docente en la apropiacion de las tecnologias también
se estimula el proceso de innovacion didactica y pedagodgica en el
proceso de enseflanza, dotando al profesor de conocimientos y
habilidades que puede poner en funcion de cualquier otra TIC vy
particularmente el desarrollo de otras habilidades que no sean las de

lecto-escritura.

Con la puesta en practica de la estrategia pedagodgica disefiada se
contribuiria a mejorar la atencién, la memoria, y otros procesos cognitivos
en los estudiantes. También favorecera el rendimiento académico, el
interés por aprender, su motivacion hacia el dominio de los
conocimientos. También dotaria al aprendizaje de significatividad y seria
de gran utilidad para su desarrollo integral como persona. Asimismo
contribuiria a elevar los niveles de participaciéon del estudiantado, el
desarrollo de competencias para el manejo de las TIC; la individualizacion
y la adaptacion de la ensefianza a las formas de aprender de los alumnos

y la atencién a la diversidad.

En este sentido disminuiria la tasa de desercion escolar, se propiciaria el
respeto y la admiracion de otros estudiantes hacia los que poseen
sindrome de Down, el conocimiento de las potencialidades de cada cual y
su ponderacion en el colectivo. Se favoreceria el aumento de una vision
optimista del desarrollo de las personas con discapacidad desde las
primeras etapas de la vida, elemento que contribuiria a la inclusion social
y a la eliminacién de la discriminacion por concepto de desempefio de la

persona.
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En adicibn a esto, se facilitaria la participacién colectiva y el trabajo
colaborativo. Ademas contribuiria a despertar el interés por las TIC como
una futura fuente de empleo, o a desarrollar habilidades en el uso y
manejo de estas tecnologias exigidas hoy en cualquier entorno laboral,
facilitando la eliminacién de barreras para la profesion y dotandolo de

mejores competencias para aspirar al mundo laboral.

Al mejorar las habilidades en la lecto-escritura, se estaria potenciando el
acceso a otras areas del conocimiento y el desarrollo de habilidades que
contribuyan a la continuidad de estudios académicos, incluso en la
educacion superior, que le daria la posibilidad a la persona de vivir una
vida digna e independiente. Favoreceria asimismo a sus familiares y a la
sociedad en general, al no tener que dispensar recursos especiales en la
atencion a estas personas. Por estas razones se considera que la

investigacion posee un alto valor social.

Para desarrollar esta investigacion no se precisa de recursos que estén
fuera del alcance de los docentes. En las aulas de la Unidad Educativa
Santa Mariana de Jesus existen las condiciones tecnoldgicas para su
ejecucion. Los docentes, especialistas y personal que dirige la institucion
estdn familiarizados con la necesidad de la investigacion y han
demostrado su interés de participar y contribuir en su desarrollo. Se
cuenta, en la propia institucidon, con los recursos necesarios para Su

puesta en practica.
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No se ha considerado la presencia de impactos negativos pues la PDI es
una tecnologia utilizada y muy gustada por todos los estudiantes. Los
profesores estan conscientes de la necesidad de su incorporacion en
todas las préacticas educativas diarias y del esfuerzo que deben hacer
para no solo manejarlas tecnolégicamente sino implementarlas como
herramienta didactica. Por estas razones no se ha considerado como un
factor que pudiera alterar la investigacion, en este caso, la negativa de los
profesores de utilizar la PDI, especificamente en el proceso de ensefianza

de la lecto-escritura.

La novedad de la investigacion estriba en que se aplican los fundamentos
generales del trabajo con la PDI, como herramienta didactica, en la
ensefianza de la lecto-escritura, fundamentalmente.  Ademas, se
contextualiza en el trabajo formativo de los estudiantes con sindrome de
Down leve del nivel basico, en el ambiente singular de la Unidad

Educativa Santa Mariana de Jesus.

Esta novedad se manifiesta también en la determinacion de los aspectos
que el docente debe dominar para la utilizacion y aprovechamiento de la
PDI como herramienta didactica, evidenciados en la estrategia
pedagdgica propuesta en la investigacion. Dicha estrategia deviene en
apoyo esencial para cualquier docente que necesite utilizar la PDI. Su
caracter generalizador propende a que también pueda ser un punto de
partida para la incorporacion de cualquier otra tecnologia en el aula, con
el fin de contribuir al proceso de ensefianza de la lecto-escritura en

estudiantes con sindrome de Down.

19



1.8 PREGUNTAS CIENTIFICAS

1. ¢Cuales son los referentes tedricos sobre la utilizacién de la pizarra
digital interactiva, como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down

leve del nivel basico?

2. ¢Como se comporta, en un estado inicial de la investigacion, la
utilizacion de la pizarra digital interactiva, como herramienta didactica, en
el proceso de enseflanza de la lecto-escritura en los estudiantes con
sindrome de Down leve del nivel basico en la Unidad Educativa Santa

Mariana de Jesus?

3. ¢ Qué elementos y relaciones se deben considerar para el disefio de
una estrategia pedagogica dirigida a los docentes para la utilizacion de la
pizarra digital interactiva, como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down

leve del nivel basico, en la Unidad Educativa Santa Mariana de Jesus?

4. ¢ Cual es la efectividad de la propuesta disefiada?

1.9 VARIABLES

Variable independiente: preparacion del docente en el uso de la pizarra

digital interactiva.

Variable dependiente: proceso de ensefianza de la lecto-escritura de los

estudiantes con sindrome de Down leve.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

Este capitulo esta destinado a precisar los elementos teoricos
fundamentales que se asumen en la realizacion de esta investigacion y
gue contribuyeron a parametrizar la variable dependiente. Asimismo se
tienen en consideracién los elementos necesarios que sustentan la
atencion educativa de las personas con sindrome de Down y el proceso

de ensefianza de la lecto-escritura.

2.1 MARCO TEORICO

2.1.1 El sindrome de Down. La atencién educativa en funcién de su

condicién

El sindrome de Down es causado por una anomalia genética en el par de
cromosomas 21, que provoca una trisomia 0 exceso de material genético.
Esta singularidad genética condiciona el funcionamiento del sistema
nervioso central determinando que el proceso de aprendizaje y la
conducta de las personas que Ilo porten sean cuantitativa y
cualitativamente diferentes al resto que no posee dicha anomalia. El

sindrome de Down es una de las causas de la discapacidad intelectual.

Entre las personas con sindrome de Down existe una gran variabilidad del
desarrollo que depende, fundamentalmente, del compromiso genético y
sobre todo, de las influencias educativas del contexto en su desarrollo.

Este sindrome puede tener manifestaciones de leves a graves.
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Existen tres niveles de afectacion, segun la CIE-11-AP (Organizacion
Mundial de la Salud, 2011b). Estos son: grave, cuando la edad mental no
ha alcanzado la mitad de la edad cronoldgica y leve o moderada, cuando
no la edad mental corresponde a las tres cuartas partes de la edad
cronoldgica. En esta investigacion se hara referencia al sindrome de
Down categorizado como leve, el que se identifica con las caracteristicas

de las personas con diagndstico de discapacidad intelectual leve.

Las personas con sindrome de Down poseen rasgos fenotipicos similares.
Entre ellos pueden destacarse la cabeza mas pequefia de lo considerado
como normal, con prominencia en la parte occipital y fontanelas mas
grandes, que por lo general, se demoran mas en cerrarse en la etapa
infantil. Las orejas también suelen ser pequefias y tener una implantacion
baja. La nariz es chica y ancha. Su parte superior es aplanada debido al
poco desarrollo de los huesos. Poseen ojos rasgados o almendrados,
pequenos al igual que la boca, la cual tienden a mantener la mayor parte

del tiempo abierta.

Su cuello es corto, al igual que sus manos, pies y dedos, tienen una
implantacion baja del pulgar de las manos. Suelen entonces ser de baja
estatura. Esta situacion es provocada por el crecimiento retardado de los
huesos largos. Tienen los cabellos muy finos, lacios por lo general y poco
espesos. La piel tiene un aspecto amoratado, es seca, aspera y se irrita

con facilidad. Poseen ufas fragiles.
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Producto del desarrollo anémalo del esqueleto presentan escoliosis y pies
planos debido al hundimiento de la bdveda plantar. Suelen tener
luxaciones de cadera y rétula provocadas por posturas indebidas de las
extremidades inferiores. Pudiesen presentar hipotonia muscular y

ligamentos laxos.

Asociado a las malformaciones 6seas pueden aparecer trastornos en la
respiracion, hipotonia en los musculos de la mandibula, malformaciones
en el paladar, apifiamiento de los dientes y macroglosia. Tienen
determinadas alteraciones oculares como miopia, astigmatismo,
estrabismo, anomalias en el iris, entre otras. En este pueden tener

manchas, igualmente en el lagrimal.

Generalmente el sindrome de Down suele estar acompafado de
enfermedades comoérbidas como endocarditis y otros problemas de
insuficiencia cardiaca, problemas gastrointestinales como oclusiones.
Pueden aparecer ademas lesiones por compresiéon de la médula,
debilidad osteomuscular, hipoacusia, frecuentes infecciones auditivas y

los ya nombrados problemas visuales.

Ruiz Rodriguez (2016) plantea que estudios realizados indican que la
percepcion del dolor es muy baja, expresandolo en menor grado que otros
sujetos que no estan afectados con el sindrome. Este propio autor
destaca que en las ultimas décadas y gracias a los avances médicos, la
esperanza de vida de estas personas ha aumentado en mas de 30 afos,

ubicandose actualmente en los 60 afios aproximadamente.
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Toda la situacion osteomioarticulatoria que se presenta asociada al
sindrome de Down trae como consecuencia problemas en la motricidad
gruesa y fina. Son lentos y con un equilibrio deficiente. Poseen muy bajo
control motriz y problemas en la coordinacion dinamica y estatica. Esto
trae consigo que el desarrollo motriz en la primera infancia se manifieste

muy por debajo de los hitos considerados como supuestamente normales.

Con respecto a la falta de coordinacion motora Arregi Martinez (1997)
destaca que el lento desarrollo motor y la torpeza motora generalizada
suelen ocasionar limitaciones en las habilidades motrices manuales que
mejoran con la edad. Esto dificulta el aprendizaje de la escritura.
Relacionado con este proceso es valido retomar el hecho de que poseen
poca coordinacion 6culo manual lo que también influye negativamente en
la adquisicion de habilidades. A pesar de estos problemas visuales
tienden a fijar mas el contenido utilizando esta via, que les proporciona un
mejor procesamiento de la informacién que por via auditiva. Por ello

suele ocurrir que aprendan a leer mucho antes de aprender a escribir.

Desde el punto de vista cognitivo y relacionado con la atencion se
muestran distractiles. Pueden, con frecuencia, perder la concentracion
ante la convergencia de estimulos que puedan ser variados y nuevos para
ellos. El cambio de estimulo puede causar la pérdida de interés. La
selectividad en la atencion también puede verse comprometida. Tienden
a cansarse con facilidad. La memoria a corto plazo esta limitada, aunque

funciona bien ante tareas sencillas.
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La memoria visual es la que rinde mejores resultados en el trabajo de
aprendizaje, acompafnada de la motriz, procedimental y operativa. Esto
representa que las actividades practicas rinden mejores frutos. Poseen

una orientacion espacial aceptable.

Oltra GOomez (2017) destaca que cognitivamente pueden poseer un
coeficiente de inteligencia (Cl) entre 75 y 90. Ruiz Rodriguez (2016)
expresa que el Cl se mueve entre 40 y 65 puntos, ubicandose en una
discapacidad intelectual leve o moderada, aunque existen algunas
excepciones con Cl mas altos. Este coeficiente puede disminuir con la
edad. Snell, Luckasson, Borthwick-Duffy, Bradley, Buntinx, Coulter, et al.
(2010) destacan que el “grupo de personas con discapacidad intelectual
gue tienen CI altos constituye alrededor del 80 o 90% de todos los
individuos con discapacidad intelectual” (p. 8). En este grupo suelen estar

ubicadas las personas con sindrome de Down leve.

En sentido general los estudiantes con sindrome de Down manifiestan
dificultades en el procesamiento de la informacion, debido a que su
capacidad intelectual se manifiesta inferior a otras personas que no tienen
el sindrome, asi como el desarrollo de habilidades adaptativas. La
actividad cognitiva funciona mejor ante las acciones concretas.
Manifiestan mayores dificultades en el procesamiento de varias
informaciones presentadas de forma simultanea, aunque estas son mejor
procesadas que si se presentaran en forma secuencial, lo que ocasiona
gue se muestren desorientados ante el andlisis de informacion sucesiva o

encadenada.
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Esto provoca que les cueste establecer relaciones a partir de
comparaciones. El nivel de abstraccion se evidencia afectado a partir de
estas particularidades. Es de esperarse entonces que muestren
dificultades al extrapolar informaciéon de un contexto a otro y hacer
generalizaciones. Esta situacion ademas influye en la formacioén de
nuevos conceptos y distinciones entre los fendbmenos y elementos que le

rodean, influenciado ademas por el retraso en el desarrollo del lenguaje.

El lenguaje en las personas con sindrome de Down se retrasa
ostensiblemente, al igual que el desarrollo motor, con respecto a otras
areas del desarrollo. EIl desarrollo en el area cognitiva condiciona, a su
vez, el desarrollo linguistico, también marcado, en alguna medida, por las
dificultades en la audicién, antes mencionadas. El lenguaje se afecta en
todos sus niveles, por lo que se les diagnostica frecuentemente un

trastorno del lenguaje secundario, ocasionado por la anomalia genética.

Flérez Beledo y Ruiz Rodriguez (2006) destacan que “presentan un
retraso significativo en la emergencia del lenguaje y de las habilidades
linglisticas” (p. 64), incluso mas notable que otras personas con
diagnéstico de discapacidad intelectual que no padezcan sindrome de
Down. Manifiestan trastornos de pronunciacién, en la audicion
fonematica, problemas semanticos y sintacticos. Se ha comprobado la
presencia de trastornos del ritmo y la fluidez del lenguaje (espasmofenia o
tartamudez) producto que, en algunas oportunidades, identifican la
respuesta verbal que deben dar pero no saben como articularla. En tal

sentido se auxilian de sonidos, gestos, y frases estereotipadas.
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El lenguaje comprensivo se muestra en mejor estado que el expresivo.
Esta condicion y las propias dificultades en el lenguaje en general
condicionan que la respuesta verbal esté afectada. Se ha comprobado
que, ante estas circunstancias, acuden a la respuesta motora, la que se
manifiesta logica y contextualizada. El desarrollo del lenguaje se
beneficia, a criterio de Troncoso y del Cerro (2009), a partir del trabajo
con la lectura y la escritura. Por estas razones, estas autoras son del
criterio de que se comience a trabajar en las habilidades de la lecto-

escritura desde la edad temprana.

Las caracteristicas de su personalidad y temperamento, ya pueden
apreciarse a finales de la etapa escolar. Existe, de una persona a otra,
variabilidad en las manifestaciones afectivo conductuales, aunque estas
caracteristicas que se mencionaran se presentan en la mayoria de los
casos. Las personas con sindrome de Down se muestran efusivas,
desinhibidas, sonrientes y felices. Otras se manifiestan testarudas,
irreverentes, tercas y obstinadas. Estas uUltimas expresiones se deben, a
decir de Florez Beledo y Ruiz Rodriguez (2006), a su baja capacidad de
tolerancia y alta resistencia al cambio. La falta de constancia se asocia al

nivel de interés que tengan en la actividad realizada.

Se plantea ademas que tienen poca iniciativa para la realizacion de
actividades y el establecimiento de relaciones sociales asi como poco
aprovechamiento de los entornos de socializacion, no para establecer
nuevas relaciones, sino para enriquecerlas. Se integran bien, mantienen
buena interaccion interpersonal con sus compaferos y suelen mostrarse

muy aprehensivos ante las manifestaciones y conductas de otros.
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Demuestran sus emociones a través de la sonrisa, las caricias, los
abrazos, y el contacto fisico. Se expresan con mucha sensibilidad o
hiperreaccion ante situaciones que le frustran o les afectan

emocionalmente, a través del llanto.

Se revelan dependientes y poco activos ante las situaciones que les
parezcan complicadas, demostrando apatia y pasividad. Se expresan
cooperadores, y dispuestos cuando las actividades son de su interés. En
algunas ocasiones tienden a aislarse. Por lo general no tienen problemas
de socializacion ni de conducta. Flérez Beledo y Ruiz Rodriguez (2006)
sefalan que, al acceder al mundo laboral muestran una conducta tipica
del sindrome de Down: “son trabajadores constantes y tenaces,
puntuales, responsables, que acostumbran a realizar las tareas con

cuidado y perfeccion” (p. 59).

Estos autores destacan ademdas que las caracteristicas devenidas del
propio trastorno genético no implican que no se produzca un progreso en
el aprendizaje, todo lo contrario. La estimulacion desde las primeras
edades y un proceso educativo concebido y planificado segun sus
necesidades y particularidades ocasionan que, no pocas veces,
demuestren un CI por encima del diagnosticado en un momento inicial y
que puedan desarrollar al maximo sus capacidades cognitivas Yy
habilidades adaptativas, incluso continuar su formacién académica hasta

estadios superiores.
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Con respecto a la atencién educativa que deben recibir, Ruiz Rodriguez
(2011b) afirma que la “integracién escolar en centros ordinarios es la
forma mas adecuada de escolarizacion de estos alumnos” (p. 1). La
inclusion en centros ordinarios con apoyos favorece extraordinariamente

el desarrollo de los nifios con sindrome de Down.

Para favorecer esta inclusion es necesaria la utilizacion de estrategias
metodoldgicas, didacticas y la asunciéon de medidas organizativas que
faciliten al profesor respetar los ritmos de trabajo de estos estudiantes asi
como sus necesidades. Esto crearia un contexto lo mas normalizado
posible donde se relacionarian con otros nifios que no tienen
discapacidad y estos, a su vez, con los primeros, preparandolos para
aceptar la diversidad y fomentar y respeto y la tolerancia hacia los demas

Entre las necesidades educativas especiales de los estudiantes con
sindrome de Down, segun Ruiz Rodriguez (2011b), se encuentran las

nombradas a continuacion:

- Mayor tiempo de instrucciéon y de consolidacion de los contenidos

basados en el empleo de diversas estrategias didacticas.

- Variada y mayor cantidad de ejemplos, ejercicios y repeticiones para

llegar a dominar diversas competencias.

- Explicacion de cdmo extrapolar a nuevas situaciones lo ya aprendido,
recibir entrenamiento en este sentido aplicando diversos algoritmos o
estrategias que sigan la via analitica. Descomponer las situaciones de

aprendizaje en “paso a paso”.
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- Realizacion de abstracciones y generalizaciones (basados en el punto

descrito anteriormente).

- Desarrollo de su vocabulario activo y pasivo asi como del pensamiento
l6gico verbal, desarrollar el lenguaje en sentido general es sus planos

fénico, Iéxico y gramatical.

Creacién de huellas mnémicas para favorecer los mecanismos de

memoria a corto y a largo plazo.

Dominio de la loégica de las operaciones matematicas, la numeracion, el

calculo y los ejercicios con texto.

Dominio de competencias para la vida diaria que le permitan alcanzar

autonomia y una vida adulta independiente.

Ajuste curricular que oriente objetivamente hacia lo que se puede

alcanzar, para evitar el fracaso escolar y la desercion.

Atendiendo a las habilidades para la lecto-escritura, Ruiz Rodriguez
(2011b) plantea que es muy beneficioso comenzar desde la infancia, lo
mas tempranamente posible (de cuatro a cinco afios), a desarrollar
habilidades lectoras. Igual apreciaciébn poseen Troncoso y del Cerro
(2009) quienes destacan que pueden irse desarrollando habilidades de
esta indole en el nifio, incluso antes del desarrollo del lenguaje verbal.
Para ello se pueden utilizar, por sus probados resultados, métodos

visuales.

Oltra Gomez (2017), sin embargo, plantea que, para el desarrollo de la
lecto-escritura, se debe esperar hasta que el nifio con sindrome de Down
haya avanzado hacia una suficiente maduracién en las habilidades que

faciliten el aprendizaje de la lecto-escritura.
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2.1.2 Las TIC: su utilizacién en la educacion. Preparacion del

docente para su proceso de apropiacion

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y el Banco Mundial (2011),
en el Informe mundial sobre la discapacidad, plantean que de la poblacion
mundial, el 15% tiene algun tipo de discapacidad. Alrededor de 62
millones de niflos en edad escolar primaria muestran esta situacion. A
esto se suma que 186 millones de nifios con discapacidad no concluyeron

la educacion primaria.

En los paises en vias de desarrollo solo aproximadamente el 2% de los
nifios con discapacidad estan escolarizados. Esta cifra es sumamente
alarmante pues, a pesar de todos los programas y planes existentes, de
los tratados y convenciones para facilitar la inclusion educativa y social de
los nifios con algun tipo de discapacidad, las cifras de escolarizacion

estan en el umbral de la invisibilidad y la inexistencia.

Uno de factores que conspiran con la alta tasa de desercion escolar es la
falta de programas y estrategias que faciliten que los docentes ensefien a
los nifios tal como ellos aprenden y no que conviertan la clase en un
escenario homogéneo de personas que tienen los mismos intereses,
ritmos y niveles de aprendizajes y potencialidades. Para esta encomiable
tarea el profesor puede contar con numerosos recursos que se

encuentran a su alcance. Las TIC son de los mas destacables.
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En el mundo actual poco se cuestionan las ventajas que tienen las TIC en
el desarrollo humano, en general, y en la educacion de las personas, en
particular. Sus probados beneficios han condicionado que se
implementen en el quehacer humano, a tal punto, que lo que se cuestiona
hoy es que se desarrolle, en las personas que no son nativos digitales, un
proceso de alfabetizacion tecnologica que permita la recepcion e

incorporacion de las tecnologias emergentes en sus rutinas de vida.

En los profesionales de la educacion, la necesidad de dominar las TIC
crece exponencialmente debido a lo imperioso que resulta ponerlas en
funcién del proceso formativo. Este hecho se basa, no solo en sus
incuestionables resultados, sino como via de acceso al curriculo, de
atencion a las necesidades educativas especiales, de inclusién social y
obligatorio dominio en tanto esta presente en casi todas las esferas

relacionadas con la vida del hombre.

Por sus ventajas las TIC pudiesen contribuir al desarrollo de aprendizajes
significativos. Sus posibilidades de almacenamiento, procesamiento,
presentacion multimedia e hipermedia de la informacién, su caracter
integrador de plataformas y formatos, su nivel de interactividad, de
conectividad, su caracter ubicuo y sus posibilidades de adaptacion a los
intereses y necesidades de los usuarios, la convierten en una
imprescindible herramienta utilizable en cualquier esfera del quehacer

humano.
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Las TIC constituyen herramientas de mediacién instrumental que, desde
lo psicolégico, configuran, reorganizan, condicionan y facilitan las
acciones en los planos inter e intrapsicolégicos, su internalizacion y su
aplicacion, contribuyendo asi al desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores. Para que esto sea efectivo, se necesita de un mediador
social, en este caso el profesor o un alumno aventajado. Ademas se
precisa de una estrategia que organice y prevea el aprovechamiento de
todas sus potencialidades en funcion de los usuarios y de los objetivos

formativos.

Desde el punto de vista educativo las TIC permiten individualizar el
aprendizaje y atender las caracteristicas de cada estudiante y del grupo
en general, previa preparacion del profesor. Son herramientas, que, por
su poca complejidad y estructuracion tecnolégica son de féacil
manipulacion, utilizacion y estan concebidas para extrapolar algoritmos de
acceso y de procesamiento de la informacion, por lo que el estudiantado

puede incorporar muy facilmente los nuevos software que aparecen.

Adicionalmente, se han creado dispositivos y aplicaciones de acceso a la
interfaz que permiten a las personas que no puedan trabajar con ellas por
las vias convencionales, acceder a los contenidos y disfrutar de las
multiples ventajas que brindan. Ademas poseen una gran interactividad
que le permite al estudiante manejar a su gusto los programas y usarlos a
su conveniencia, lo que le ofrece libertad y seguridad al nifio,

disminuyendo las sensaciones de fracaso.
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Las TIC generalmente combinan la informacion utilizando
fundamentalmente los canales auditivo, visual y tactil, lo que facilita que
su representacion perdure en el tiempo y ademas capte con mayor
intensidad la atencién de los usuarios. Armonizan, para la presentacion
de la informacion, varias medias: audio, texto, video, animaciones,
fotografias, lo que contribuye a aumentar la riqueza de las

representaciones del mundo circundante en el estudiante.

Otra de las cuestiones que hay que considerar es que a los alumnos les
gusta la tecnologia. Esta constituye hoy en dia un elemento socializador
y dinamizador de las relaciones interpersonales. Ademas, un alto por
ciento de los nifios que viven en paises desarrollados nace y crece en
medio de los avances tecnoldgicos y son considerados nativos digitales.
La utilizacion de las TIC desde las primeras edades también favorece el
desarrollo de habilidades prelaborales. El manejar determinada TIC,
constituye en si mismo el objetivo de diversos empleos a los que se
puede acceder a partir de las destrezas desarrolladas previamente por la

escuela.

Por tanto, las TIC constituyen herramientas que facilitan el acceso a la
informacion, el conocimiento y la comunicacion. Estas contribuyen a
reducir o minimizar las barreras y obstaculos del acceso a la informacion y
utilizacion de los contenidos. Ademas estimulan e incitan la labor
investigativa del maestro, imponiéndole el reto de estar actualizado tanto
tecnologica como didacticamente. En el caso de las personas con
sindrome de Down, estudios han demostrado sus incontables beneficios
en la atencion educativa a estudiantes con esta condicion del desarrollo

en funcién de su crecimiento e inclusion educativa y social.
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La utilizacién de las TIC en este caso favorece la concentracion de la
atencion, el cambio de actividad, la motivacion y el interés hacia el
aprendizaje, el incremento de la autoestima y la autovaloracion, el
aprendizaje significativo y colaborativo. Adicionalmente se puede adaptar
el material de trabajo a sus ritmos de trabajo, sus intereses y gustos.
Desarrollan la motricidad, la coordinaciéon éculo manual, el pensamiento
l6gico verbal, desarrollan el lenguaje, la memoria, la imaginacién de una
forma ludica y divergente, evitando los esquematismos y las férmulas que

suelen aburrir a los estudiantes.

Asimismo se ha comprobado su valor es estudiantes con sindrome de
Down que no han accedido a la lecto-escritura por las vias
convencionales. El empleo de la computadora se mostr6 como un
excelente medio para que los alumnos, accedieran al codigo lector y
generaran sus propios enunciados comunicativos (Riafio Rincon, 2012 y
Heredia Pinazo, 2017).

Segun Fernandez Loépez (2013) al hablar de TIC en la atencion a la
discapacidad, hay que considerar dos elementos fundamentales. El
primero esta relacionado con el derecho que tienen de acceder a las
tecnologias y el segundo disefiar tecnologias que puedan beneficiar a
estas personas Y facilitar su funcionamiento evitando que las TIC “(...) se
conviertan en una nueva forma de marginacion de estas personas” (p.

46). En este sentido la labor del docente es vital.
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La utilizacion de las TIC en los centros educativos, pasa de ser un
problema tecnoldgico a constituirse en un asunto pedagégico donde,
aprovechar sus potencialidades para la interaccion con la informacion y el
conocimiento, en funcion del desarrollo humano, constituye un asunto de

primer orden.

En relacion a la utilizacion de las TIC en la escuela, la UNESCO plantea
(2016b):

“(...) el potencial que las TIC ofrecen para representar y transmitir
informacion no representa en si mismo un aporte a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, sino que depende de la apropiacion que
el docente haga de ellas al integrarlas al sistema simbdlico, que
puede estar presente en cualquier tipo de escenario educativo
(lengua oral, escrita, lenguaje audiovisual, grafico, numérico,
estético, etc.) en pro de la creacion de condiciones inéditas
relacionadas con los objetivos educativos que se haya propuesto”
(UNESCO, 2016b, p. 11).

A decir de Diaz Lazo, Pérez Gutiérrez y Florido Bacallao (2011):

Las TIC posibilitan poner en practica estrategias comunicativas y
educativas para establecer nuevas formas de ensefar y aprender,
mediante el empleo de concepciones avanzadas de gestion, en un
mundo cada vez mas exigente y competitivo, donde no hay cabida

para la improvisacion (p. 82).
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Son los docentes los maximos responsables de garantizar la utilizacion
educativa y didactica de las TIC y contribuir a su uso en los centros
docentes, previa preparacion del aprovechamiento de sus
potencialidades. La apropiacion de las TIC es un proceso paulatino,
sistémico, consciente de incorporacién de estos recursos al quehacer del
maestro, fundamentalmente en su actividad docente. Esta se expresa en
las competencias cognitivas, instrumentales y valorativas que permiten
que el profesor aproveche las TIC e incorpore los nuevos avances a su
labor educativa, considerandolo, mas que una necesidad, un imperativo

para el desarrollo eficiente de su labor.

Todos los docentes no alcanzan niveles homogéneos en la utilizacién de
las TIC. Un primer nivel estaria relacionado el conocimiento de la TIC y
sus potencialidades, un nivel avanzado seria el estar capacitado
tecnoldgica y pedagdgicamente para poder absorber las tecnologias que
salgan al mercado, en software y en hardware y ponerlas en funcion del
desarrollo integral de la persona. Este proceso trae consigo una
autotransformaciéon que va ir condicionando de manera activa la
incorporacion de las TIC en todos los procesos relacionados con la labor

instructiva.

Para evaluar las competencias que en TIC tienen los docentes, la
UNESCO (2016b) propone un modelo de competencias y estandares TIC
desde una dimension pedagdgica. Para ello parte de considerar tres
competencias: disefio, implementacion y evaluacién. Estas tienen que
revelarse en mayor o menor grado en los ambientes educativos mediados
por TIC.
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Dicha evaluacion se realiza en funcién de la utilizacion de la TIC que mas
se adecue a las caracteristicas, necesidades, motivaciones, intereses de
los estudiantes. También se ha de tener en consideracion el
cumplimiento de las metas trazadas, desde el punto de vista educativo, en

un contexto particular de ensenanza.

El disefio de estos ambientes requiere que el docente posea
competencias para concebir, planificar, organizar y seleccionar la
estrategia a seguir con la TIC. La implementacion versa en la aplicacion
de lo proyectado y previsto en el disefio. La evaluacion se corresponde
con las competencias que debe poseer el docente para comprobar la
efectividad de lo realizado en funcion de: la seleccion de la TIC adecuada,
la elaboracion y puesta en practica de una estrategia pertinente, asi como
el cumplimiento de los propositos proyectados, la satisfaccion de las
necesidades de los estudiantes, su desarrollo integral, un aprendizaje

significativo y su inclusion social.

Para evaluar cada una de las competencias la UNESCO (2016b),
establece niveles de apropiacion: integracion, reorientacion y evolucion
que describen el itinerario de cada una de las competencias, de un nivel
bésico, a uno mas avanzado. A su vez, cada nivel de integracion se
manifiesta en tres elementos que se relacionan con niveles de
aprendizaje de los docentes. Estas son: conoce, utiliza, transforma.
Cada uno de estos elementos de apropiacién se puede observar en cada

uno de los niveles de apropiacion.
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Esta clasificacion se toma para la determinacion de las dimensiones y los
indicadores de la variable dependiente de esta investigacion. Esta
decision se baso en que el objetivo de la investigacion se relaciona con la
elaboracion de una estrategia pedagodgica que oriente la utilizacion de la
PDI, como herramienta didactica, para el mejoramiento del proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down
leve. La PDI es una TIC utilizada por los docentes con bastante
frecuencia. Lo que se pretende es que su empleo se enfoque al proceso
de ensefianza de un &rea especifica, con una poblacion particular: los

nifios con sindrome de Down, en un contexto especifico.

La autora considerd6 pertinente recurrir a estos estandares de
competencia de TIC por tener una amplia validacion a nivel internacional y
porque se constituye en referente de las aspiraciones que se deben
alcanzar en la apropiacion pedagogica de las TIC. Dichos estandares son
un punto de referencia, no se toman integramente sino que se adecuan a

los propésitos de esta investigacion.

2.1.3 La PDI: herramienta didactica para el proceso de ensefianza de

los estudiantes con sindrome de Down

La PDI es un sistema tecnolégico, conformado por una computadora, un
videoproyector, una pizarra (whiteboard) o superficie de proyeccion y un
puntero, que no es necesario en todos los casos. Este sistema permite
convertir la pizarra en una superficie de proyeccién interactiva, a través

del puntero.
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Ferndndez Aedo (2013) afirma que la PDI tiene la ventaja de que se
escribe directamente sobre la propia pizarra, de la misma forma que se
hace sobre cualquier pizarra convencional, lo que la hace especialmente
sencilla de utilizar por un profesor desde el primer minuto. La PDI es
también nombrada pizarra interactiva, pues es esta la cualidad que mejor
la define: la posibilidad que le brinda al usuario de intercambiar con

rapidez con cualquier software creado para PDI.

La superficie que funciona como pizarra muestra lo que aparecera en el
escritorio de una computadora, y funciona como una superficie tactil sobre
la que se puede, con un dispositivo o puntero en forma de plumon, o no
(en el caso de las PDI tactiles, infrarrojas y épticas), realizar las mismas
operaciones que se realizan en una computadora, pero en otra superficie
gue esta al alcance visual de todos. Es decir, la PDI es un dispositivo que
permite extender las funcionalidades de una computadora tactil a una
pantalla mayor. De un escritorio personal se pasa a un escritorio

colectivo. Estas no son las Unicas bondades tecnoldgicas.

Los software que permiten el funcionamiento de la PDI incorporan
variadas prestaciones que permiten la edicién, transformacion vy
recuperacion de la informacion de una forma amena y grata, que se ajusta
a las preferencias y necesidades de los usuarios. A decir Marqués
Graells (2008) su funcionalidad radica en que permite visualizar, en
cualquier lugar del aula, la informacion proveniente de una computadora,

de internet o de otro dispositivo que se pueda conectar al sistema.
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Existen diversos tipos de PDI. Entre ellas pueden citarse las:

- Electromagnéticas: La superficie de proyeccion contiene una malla
trasera, no visible al usuario, que hace contacto con un puntero especial
en forma de plumén que permite la interactividad. EI plumén funciona
como el clic del raton y debe hacer contacto con la superficie de
proyeccion. Este tipo de PDI utiliza un proyector o data show que dirige la

imagen de la computadora hacia la pizarra.

- Infrarrojas: En este caso el dispositivo que acciona sobre la pizarra emite
una sefal infrarroja a un receptor ubicado a determinada distancia que
envia la sefal a la computadora y esta, a su vez, la interpreta como unas
coordenadas cartesianas, permitiendo el reconocimiento del dispositivo
como si fuera un mouse. Esta tecnologia permite que la superficie sobre
la que se proyecta no necesariamente tenga que ser siempre la misma
porque la interactividad esta dada por esta sefial infrarroja que se envia y
gue acciona directamente con la computadora, emulando sus funciones

en la superficie hacia la que se dirige la proyeccion.

- Ultrasonidos—Infrarroja: Su principio de funcionamiento es similar al
anterior pero, en este caso, se necesita la colocacion, en la superficie de
proyeccion, de dos receptores que captan dos sefales enviadas: una
ultrasonica y una infrarroja para lograr el sincronismo. Estos dispositivos
ubican la posicion del puntero. Se puede utilizar, como en el caso
anterior, cualquier superficie de proyeccion. Sin embargo, se aconseja
gue esta sea blanca y lo mas lisa posible para garantizar una adecuada
interactividad.
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- Resistivas: Este es el caso de la pizarra tactil que no necesita de un
aditamento especial para lograr la interactividad. La superficie que hace
la funcion de pizarra esta formada por dos capas siendo la exterior
susceptible al tacto, que provoca la variacion eléctrica de la capa interior y

esto es traducido por la computadora como una sefial de interactividad.

- Opticas: Este es otro de los casos en que no se necesita de un
dispositivo que permita la interactividad. Esta se da por la ubicacion de
dispositivos emisores de barras infrarrojas que emiten al perimetro del
area que se quiere activar de la pizarra, estos rayos. Sendas camaras
son situadas a cada lado. Estas monitorean la interrupcion de la luz y la
interpretan como el punto de interaccion con la superficie. No se necesita
de presion para activar la interactividad, solo de la interrupcién de los
rayos, por esta razon cualquier objeto lanzado sobre la superficie de

proyeccion puede activarla.

Marquées Graells (2006) afirma que la PDI es “posiblemente el mejor
instrumento que tenemos hoy en dia para apoyar la renovacion
pedagogica en las aulas” (p. 1). Sin embargo, la utilizacion de estas
tecnologias por si solas no garantiza la calidad en la educacion ni la
inclusién educativa y social. Por ello es necesario un proceso de

acompafiamiento y de direccion de la labor del docente en este propésito.

La PDI es utilizada hoy en los centros como una herramienta didactica.
Esta investigacion asume que la herramienta didactica es un recurso,
denominado también medio de ensefianza, portador del contenido y de
las relaciones que se deben crear en el ambiente del aula entre los

estudiantes y entre estos y los profesores.
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Esta TIC dinamiza el proceso de ensefianza y es vital para el
cumplimiento de sus objetivos en tanto concreta las aspiraciones del
ensefiar y el aprender. Debe ser utilizado en coordinacién con los

restantes elementos del proceso de ensefianza pues se subordina a ellos.

La PDI ha funcionado con éxito en disimiles entornos educativos. A
criterio de Marques Graells (2008) esta situacion esta dada porque es una
tecnologia muy bondadosa y relativamente fécil de utilizar que no
demanda de competencias extraordinarias. Un docente acostumbrado a
utilizar las TIC puede acceder a ellas muy comodamente. Como cualquier
computadora, facilita el acceso sin limites a la informacion. Es una fuente
activa de recuperacion de cualquier contenido in situ, tal cual lo haria un

ordenador.

El profesor puede buscar y mostrar a todo el alumnado la informacién que
precise, en el momento en que esta sea necesitada, de manera
inmediata. Facilita que el resultado individual se convierta en un producto
colectivo en tanto puede ser visualizado bajo las mismas condiciones, por
todos los estudiantes del aula. Se convierte entonces en fuente del
aprendizaje colaborativo y el trabajo en colectivo y en condiciones de

cooperacion.

La PDI ademas, al igual que cualquier ordenador, integra diversos
recursos tecnologicos de manera multimedial, tanto digitales como
analdgicos, lo que supone al profesor un ahorro de tiempo y también de
recursos pues toda la informacion que utilice en la clase puede estar

integrada finalmente en un mismo soporte.
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Permite igualmente el trabajo on line de forma colectiva ya que los
materiales se pueden colocar en un repositorio, y el profesor accede a
ellos desde la clase. Esto facilita su trabajo y también el ahorro de
recursos. Ademas favorece la telecomunicacion en tanto pueden
emplearse videoconferencias, videochats y otros recursos que favorecen
el intercambio de informacion a distancia. EsS un sistema seguro por lo
general, que no da problemas de hardware ni de software. No obstante,
cuando no funcione correctamente, se puede recurrir al sistema
tradicional, aunque esto puede vetar el cumplimiento de los objetivos de la
clase.

Desde lo pedagdégico las PDI motivan la actividad docente en sentido
general. Le da dinamismo a la clase y se aumenta la participacién en
tanto todos pueden contribuir a la recuperacion y transformacion de la
informacion proyectada. Esto activa los mecanismos de aprendizaje y
desarrolla la autonomia y la autodeterminacion del alumnado, asi como su
regulacion, en tanto, todos los compafieros observan la forma en que

cada uno procesa la informacién y la aprehende.

Este hecho contribuye a aumentar los niveles de significatividad del
aprendizaje, la atencién, la participacion y la motivacion. También la
independencia cognoscitiva y el respeto a la diversidad de saberes y de
formas de actuar y trabajar. Para el profesorado representa un reto pues
deben irse asumiendo nuevas formas de impartir los conocimientos
basadas en la manera que tienen los alumnos de procesarlos. Los
resultados positivos ayudan a aumentar la estima y la satisfaccion por lo

que se hace.
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Para utilizar eficientemente la PDI se necesita que el profesor esté
estimulado, consciente de la necesidad de empleo de esta TIC y ademas
sepa manejarla tecnolégicamente y como una herramienta en el proceso
de ensefianza. En este sentido Prats Fernandez et al. (2012) destacan
gue ‘“investigaciones recientes indican que la formacion actual del
profesorado en PDI constituye un elemento limitador para su uso eficiente

y para evitar un uso disruptivo de las TIC” (p. 90).

Gandol Casado et al. (2012) afiaden que:

(...) un mayor dominio técnico y pedagogico permitiria al
profesorado utilizar la PDI con todo su potencial, posibilitando la
combinacion de diferentes metodologias de ensefianza centradas
en el alumno en funcién de los objetivos didacticos planificados, de
manera que el profesor adquiriria un rol de facilitador del

aprendizaje (p. 181).

Marques Graells (2008) presenta mas de diez modelos o formas en que la
PDI puede ser utilizada como herramienta didactica. Estas no son las
anicas maneras en que la PDI puede ser manipulada. EI empleo de la
PDI depende de numerosos factores como son el conocimiento que el
profesor tenga de sus posibilidades técnicas, el disefio didactico de la
actividad que se va a realizar, que es el que dicta en primera instancia
qué herramientas didacticas son las mas idéneas para el trabajo con los
estudiantes. Las caracteristicas de los alumnos es otro elemento que
define en este asunto, el contexto educativo donde se emplea la pizarra y

la creatividad del docente.
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Por su connotacion e importancia en esta investigacion se hace
referencia, a continuacion, a algunos de los modelos planteados por el

autor antes citado:
- apoyo a las explicaciones del profesorado,

presentacion de actividades y recursos para el tratamiento de la
diversidad,

presentacion publica de recursos por parte de los estudiantes,
apoyos en los debates: uso conjunto por el profesor y los estudiantes,
- videoconferencias y comunicaciones colectivas,

- realizacidn de ejercicios y otros trabajos colaborativos en clase,

- correccion colectiva de ejercicios en clase,

- preguntas no previstas,

- sintesis conjuntas,

- aprendizajes sobre la utilizacion de programas informéticos (Marques
Graells, 2008, pp. 15-19).

En el caso de los estudiantes con sindrome de Down, todas las ventajas
anteriores son aplicables. A esto se suma que, a través de la interaccion
tactil, se privilegia la memoria motora. Se adecua ademas la ensefianza a
las preferencias sensoriales de los estudiantes, asimismo favorece la
comprension visual del contenido tratado en tanto la PDI ilustra, para toda
el aula, la informacion y se puede interactuar de forma colectiva con ella.
Permite que los estimulos se presenten de manera concreta para que
puedan concentrar mejor su atencion, desarrollen su caracter selectivo y

mantengan el interés por lo que se esta trabajando.
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La PDI contribuye ademas a evitar el cansancio visual y de otro tipo por
cuanto se puede variar, dosificadamente, el tipo de actividad, empleando
el mismo soporte. Desarrolla asimismo la memoria visual a corto y largo
plazo asi como también la auditiva y la motora. Con la PDI se pueden
realizar mayor cantidad de actividades practicas, donde los estudiantes se
movilizan, van a la pizarra e interactian con ella. Este macroespacio
colectivo facilita que se pueda construir colectivamente el conocimiento
promoviendo la participacion de todos, lo que mejorara y aumentara las

relaciones interpersonales.

El procesamiento colectivo de la informaciéon también propende al
desarrollo de los procesos cognitivos y a la socializacion de estrategias de
aprendizaje que pueden resultar utiles tanto para los alumnos como para
los docentes, mostrandoles a estos udltimos como aprenden sus
estudiantes y la manera en que el colectivo influye en el desarrollo de los
procesos psicoldgicos. Este elemento lo puede conducir a mejorar sus
practicas docentes y a encaminar la utilizacion de la PDI a favor del
desarrollo de sus estudiantes.

2.1.4 El proceso de ensefianza de la lecto-escritura. Sus
particularidades en la educacion de estudiantes con sindrome

de Down

La lectura y la escritura son dos procesos de inestimable valor en el
desarrollo del individuo y en la aprehension y transformacién de su
cultura. Su importancia ha sido reconocida en la Declaracion de Incheon,
o Agenda Educativa 2030, (UNESCO, 2015a) se establecen como

competencias basicas para propender a una educacién de calidad.
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Ambos procesos estan directamente relacionados, por los itinerarios que
siguen desde el punto de vista educativo en su realizacion, a tal punto que
se les denomina proceso de ensefianza de la lecto-escritura, entendido
como el desarrollo planificado, organizado, conscientemente estructurado
de habilidades que permiten la ejecucion eficiente de la lectura y la

escritura.

Al respecto Martin Betanzos (2017) insiste en considerar que la lectura y
la escritura son procesos, que aunque tengan lugar por diferentes
mecanismos son complementarios ya que se consolidan
simultdneamente. Ambos dependen del desarrollo de determinadas
técnicas instrumentales. Sin embargo, y para abordarlos con mayor

claridad, se separaran para su estudio.

La lecto-escritura, como ya se planted, es un proceso integrado que
permite a las personas desarrollar el lenguaje y la comunicacion, tanto
oral como escrita pues, al acceder a una multiplicidad de textos, los
contextos de interaccion aumentan, excediendo los habituales que se dan
en la comunicacion oral. La expresion escrita contribuye a la organizacion
y la légica de las ideas, por tanto desarrolla el pensamiento y todos los
procesos cognitivos y afectivos, en tanto, lo que se lee produce una
sensacion emotiva en el sujeto, y ademas le ensefia formas de actuacion
y de autorregulacion, por lo que se convierte en un instrumento educativo

por excelencia.
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La lecto-escritura favorece el aprendizaje de nuevas materias, que
tradicionalmente, basan su enseflanza en la adquisicion de saberes
mediante textos escritos. Actualmente, con el desarrollo de las TIC, los
textos visuales también se utilizan con mucha frecuencia, pero sin
renunciar al formato escrito, que contindia siendo, por excelencia, el mas
indicado para fomentar la organizacion de ideas y la expresion, desde lo
verbal, ademas de una de las vias mas ricas de acceso a la historia

universal.

La lectura, asimismo, propicia el desarrollo de la imaginacion, la
creatividad, mejora la concentracion de la atencion y la capacidad de
reflexion que se debe producir de manera inmediata a la decodificacion
visual. Favorece la organizacién y la formacién de algoritmos para la
realizacion exitosa de tareas, relaja, entretiene y es una fuente de
experiencias sensoriales y afectivas favorables. Asimismo mejora la

ortografia y facilita el aprendizaje del mundo a nuestro alcance.

En esta investigacion se asume a la lectura como la estrategia que se
emplea para decodificar los signos escritos del idioma en determinada
organizacion y distribucion y con relevancia connotativa. Se hace esta
aclaracion porque en la actualidad se convive con textos de diversa
naturaleza, con signos icénicos, sonoros, imageéticos. El término lectura
hoy estda asociado a todo lo que implique decodificacion, no

necesariamente vinculado a la literatura.
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La lectura ofrece acceso a la informacion y al conocimiento. Es una
fuente de aprendizaje. Leer con eficiencia desarrolla los procesos
cognitivos 'y contribuye ademas al desarrollo de los afectivo-
motivacionales a partir de la autorregulacion que se genera al comprender

lo que se lee.

Por estas razones la lectura forma parte indispensable del curriculo
escolar, contribuye a la preparacion académica de la persona, crecimiento

intelectual y a su desarrollo futuro. A decir de la UNESCO (2016a), leer:

(...) significa no solo conocer las unidades y las reglas de la
lengua, sino desarrollar habilidades cognitivas, tales como aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, relacionar informacion,
formular hipétesis, saber verificarlas o reformularlas, reconocer
diversos geéneros discursivos, deducir propositos, visiones de
mundo y puntos de vistas (UNESCO, 2016a, p. 17).

En la lectura, ademas de relacionar grafemas y fonemas, es importante la
decodificacion de mensajes de manera integra, articulada y la realizacion
de determinados analisis al respecto, al mismo tiempo que se va
decodificando dicho mensaje. Ademas se reconocen aspectos
concomitantes como la estructura del texto, su intencionalidad
comunicativa, su tipologia, incluso se puede llegar a hacer predicciones
como el contexto donde ha sido escrito, su autor, ideologias que defiende,
entre otros elementos complementarios que dependen asimismo de la

cultura y experiencia que posea el lector.
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Cuetos Vega (2008) plantea dos rutas que sigue el proceso de la lectura:
la visual y la fonologica (figura 1) basadas en el repertorio que posea el
lector, no de vocabulario y lenguaje en sentido general, sino de dinamicas
en la pronunciacion. El poseer un vocabulario y lenguaje ricos en
cantidad y calidad, favorece el proceso de lectura, privilegiando, en
primera instancia, su técnica y el caracter predictivo. Sin embargo, esta
condicion no es esencial para el aprendizaje de la lectura en los nifios con
sindrome de Down, que se deben iniciar tempranamente en este proceso,
para luego garantizar el desarrollo de una técnica lo mas desarrollada
posible, asi como el enriqguecimiento del lenguaje.
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Figura 1. Rutas de la lectura, segun Cuetos Vega (2008). Tomado de
Hagg Hagg (2017, p. 104)
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La escritura surgido antes que la lectura por la necesidad de registrar
determinados acontecimientos de la historia del hombre. Inicialmente
tuvo lugar mediante imagenes iconicas. Actualmente se ha desarrollado
un sistema de signos arbitrarios que se han hecho convencionales para

cada idioma.

En este sentido y a decir de Vigotski (1978) la escritura es un:

sistema que posee un simbolismo de segundo orden, que poco a
poco se va convirtiendo en un simbolismo directo. Ello significa
gue el lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que
designan los sonidos y palabras del lenguaje hablado, y que, a su
vez, son signos de relaciones y entidades reales. Gradualmente
este vinculo intermedio que es el lenguaje hablado desaparece, y
el lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos que
simbolizan directamente las relaciones y entidades entre ellos (p.
160).

Como plantea Vigotski (1978), la escritura es un proceso de significacion
de segundo orden, pues hace referencia a la palabra hablada, y esta, a su
vez, al objeto real. En esta investigacion se considera este criterio pero
se enfoca desde la adquisicion de habilidades instrumentales, aunque se
tiene en consideracion que es un proceso psicolégico en primera instancia

que deviene instrumental.

52



La escritura entonces se relaciona con el proceso de representar los
grafemas de la lengua en un orden y sentido tal que tengan un valor
connotativo. En este proceso es necesaria no solo la reproduccion escrita
de una serie de signos convencionales, sino que hay que velar porque se

sigan determinadas normas relacionadas con la ortografia y la redaccion.

La escritura tiene como base el lenguaje oral. El idioma espafiol, al tener
caracteristicas alfabéticas, porque la correspondencia entre el sonido y la
letra es casi invariable, no representa mucho problema a la hora de
establecer la relacion fonema grafema. Existen algunas inadecuaciones

fonéticas y graficas que se llegan a dominar con un entrenamiento previo.

Cuetos Vega (1991) hace referencia en sus trabajos a que la escritura se
produce siguiendo una ruta visual y otra fonologica, al igual que la lectura,
gue devienen del analisis acustico de la palabra. Estas rutas se cimentan
en el repertorio fonético fonolégico y grafico de la persona, que convergen
y esto da lugar a la escritura. A continuacion se muestran estas rutas, en

la figura 2.
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Figura 2: Rutas de la escritura, segun Cuetos Vega (1991). Tomado de
Hagg Hagg (2017, p. 106)

El aprendizaje de estos procesos se inicia con el ingreso de los nifios a la
educacion inicial o primaria. Hay nifios que, por las condiciones de su
desarrollo, llegan a la educacién inicial sabiendo leer fundamentalmente,

hay otros que también saben escribir.
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Los nifios con sindrome de Down, a decir de Jadan Guerrero y Ramos
Galarza (2018) logran dominar bien la mecéanica lectora pero “(...)
preocupa que este aprendizaje no sea paralelo al avance en la capacidad
de comprension, y eso sea motivo de retraso o incluso desanimo en el

ejercicio gratificante de la lectura” (p. 120).

Por tal razones estos autores plantean determinados requisitos a
considerar antes de iniciar al nifio con sindrome de Down en el
aprendizaje de la lectura, fundamentalmente. Estos investigadores
destacan como elementos basicos que el nifio posea una buena condiciéon
de salud y que se sienta a gusto con la persona que lo va a entrenar en

este sentido.

Dichos requisitos tienen que ver con el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, el desarrollo de adecuadas representaciones Iéxicas y de la
memoria semantica y operativa. La conciencia fonoldgica es la capacidad
para leer los grafemas y convertirlos a fonemas. Incluye la conciencia
léxica, la conciencia ritmica, la conciencia silabica y la conciencia
fonémica. Al respecto Cuetos Vega (2008) declara “el aprendizaje de las
reglas de conversion grafema-fonema es una tarea que puede resultar
aburrida y poco motivadora, ya que requiere asociar una serie de signos
graficos con unos sonidos entre los que no existe ningun tipo de relacion”
(p.170).

Hagg Hagg (2017), por su parte, hace referencia a determinados
predictores de la lectura y escritura relacionados de forma indisoluble con

la adquisicion de estos procesos.
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Destaca, entre ellos, el conocimiento y la memoria fonoldgica,
denominaciéon automatica répida, conocimiento de las letras y la

combinacion de habilidades.

Galve Manzano (2017) plantea que para el desarrollo de la lecto-escritura
se ha de seguir un itinerario que se organiza alrededor de tres ejes
centrales: la modalidad en la que se trabajara (procesamiento auditivo-
oral o visual-escrito); la conducta verbal implicada (tiene en cuenta la
guiar hacia la comprension de lo leido o la organizacion de las ideas al
producir un texto escrito), y el nivel linguistico (fonoldgico, léxico, y
sintactico-semantico) sobre el que se incidird. Este autor plantea que en
el idioma espafiol las habilidades de lecto-escritura se desarrollan,
fundamentalmente en base a las habilidades léxico-semanticas

conjuntamente con las fonolégicas.

El desarrollo de habilidades fonoldgicas en los estudiantes con sindrome
de Down representa en algunos casos un problema serio producto de las
afecciones auditivas que desarrollan. Jadan Guerrero y Ramos Galarza
(2018) destacan que “aspectos auditivos tales como discriminar sonidos,
reconocer sonidos fuera de las palabras, mezclar sonidos para construir
palabras, silabear y reconocer si dos palabras riman” (p. 131) suelen ser
habilidades complicadas de desarrollar. Por tal razones, algunos
investigadores han ideado métodos particulares para la ensefianza de la
lecto-escritura en las personas con sindrome de Down. M4&s adelante se

hara referencia a ellos.
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Entre los métodos mas conocidos para la ensefianza de la lecto-escritura,
en sentido general, se encuentran la lectura global, el método fénico y la
combinacion de ambos. A continuacién se referenciardn los dos

primeros.

- Lectura global: Se emplea con estudiantes con desarrollo de la memoria
visual y va desde la ensefianza de palabras completas, luego silabas y
por ultimo los fonemas y los grafemas. Se comienza asociando
determinada palabra a una imagen. Posteriormente, previo
entrenamiento en el reconocimiento de la cadena signica, se retira la
imagen y el nifio ha de ser capaz de leer la palabra, sin el apoyo visual.

Posteriormente se separa en silabas y finalmente en sonidos y en letras.

- El método fonico: consiste en ensefiar la lectura y la escritura al unisono,
basandose en el analisis y la sintesis sonora. Comienza por el desarrollo
de la percepcion fonematica, que se materializa en la determinacion de la
extension de las palabras, determinar la cantidad de palabras que hay en
una frase y distinguir las consonantes de las vocales fonéticamente. Le
sigue la ensefianza de las vocales, propiamente dicha, su escritura y
discriminar palabras que comienzan con ellas, las tienen en el centro, o al

final de la palabra.

Para ello se apoyan en la observacion de laminas que muestran
elementos conocidos por los nifios cuya denominacion contiene el sonido
trabajado. Luego de haber estudiado las vocales se comienzan a
aprender las consonantes, segun su nivel de articulacion, desde las
bilabiales, hasta las velares. Se aprende consonante por consonante.

Cada una de ellas se combina con las vocales, de forma directa e inversa.
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Se comienza por construir silabas, luego palabras, frases y por ultimo
oraciones. Todo ello se complementa con imagenes que contribuyan a

desentrafiar o comprender el significado de lo estudiado.

Aparejado a ello se produce la enseflanza de la escritura, que parte de
desarrollar inicialmente destrezas motoras de coordinacién, sujecion del
lapiz, ubicacion del cuaderno, la postura del cuerpo y habilidades
caligraficas como el trazado cursivo, la unidn de letras y la utilizacion de
un espacio pautado para escribir. A medida que se van ensefando los
sonidos, también se ensefia su forma de escribirse y de combinarse

caligraficamente.

En algunas oportunidades, estos métodos clasicos no funcionan tal cual
fueron creados en su totalidad para la ensefianza de la lecto-escritura en
estudiantes con sindrome de Down. En tal sentido se han adaptado estos
tradicionales, o creados métodos particulares. Destacan entre ellos el
desarrollado por Molina Garcia (1991) nombrado La escalera. Este esta
estructurado en tres etapas: logografica, alfabética y ortografica. La
primera etapa persigue el reconocimiento global de la palabra, tal como

funciona con el método global.

Las palabras se asocian con su referente fisico. Se utilizan los conceptos
mas empleados por ellos en letra cursiva. La segunda etapa esta
compuesta por 24 unidades didacticas donde se estudia cada letra por
separado en el contexto de una frase de forma analitica y sintética. Se
realizan actividades de escritura de la frase, completamiento,
construccion, dictado, entre otras. La ultima etapa comprende el estudio

de la ortografia con diferentes cuentos ideados por el autor.
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Otro de los métodos mas populares es el creado por Troncoso y del Cerro
(2009). Este es un método analitico sustentado en la percepcion y
discriminacion de palabras, silabas y textos. Se compone también de tres
etapas. La primera esta dirigida a la distincion de palabras relacionadas
con su referente. Luego, en la segunda etapa, se procede al analisis
fonico de ellas, distinguiendo sus silabas y aprendiendo a formar otras

nuevas. En latercera etapa se introducen oraciones sencillas.

La escritura también se produce en tres etapas. La primera esta
relacionada con la coordinacion 6culo manual y el desarrollo grafomotor.
En la segunda etapa se incluye la caligrafia de cada una de las letras, la
escritura de silabas, palabras y frases cortas. La tercera se relaciona con
aspectos como la ortografia y las inadecuaciones graficas del idioma, sin

dejar de entrenar la caligrafia.

La eleccion de un método determinado a utilizar en la ensefianza de la
lecto-escritura de los estudiantes con sindrome de Down depende
fundamentalmente de las caracteristicas de cada escolar, de su condicion
de desarrollo y de las necesidades educativas que manifieste. Ningun
método es mejor que otro, hay que ponerlos en funcién del desarrollo del

nifo.
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2.2 MARCO CONCEPTUAL

Pizarra digital interactiva: sistema tecnologico, conformado por una
computadora, un videoproyector, una pizarra (whiteboard) o superficie de

proyeccién y un puntero, que no es necesario en todos los casos.

Lectura: estrategia que se emplea para decodificar los signos escritos del
idioma en determinada organizacion y distribucibn y con relevancia

connotativa.

Escritura: proceso de representar los grafemas de la lengua en un orden y

sentido tal que tengan un valor connotativo.

Proceso de ensefianza de la lecto-escritura: desarrollo planificado,
organizado, conscientemente estructurado de influencias por parte del
docente encaminadas al desarrollo de habilidades en el estudiante que

permitan la ejecucion eficiente de la lectura y la escritura.

Sindrome de Down: entidad gnoseoldgica empleada para denominar a las
personas que poseen una trisomia o exceso de material genético en el
par de cromosomas 21. Esta anomalia genética condiciona el
funcionamiento del sistema nervioso central determinando que el proceso
de aprendizaje y la conducta de las personas que lo porten sean
cuantitativa y cualitativamente diferente al resto que no posee dicha

anomalia genética.
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Herramienta didactica: recurso de ensefianza, portador del contenido y de
las relaciones que se deben crear en el ambiente del aula entre los
estudiantes y entre estos y los profesores. Dinamiza el proceso de
ensefianza y es vital para el cumplimiento de sus objetivos en tanto
concreta las aspiraciones del ensefar y el aprender. Debe ser utilizado
en coordinacién con los restantes elementos del proceso de ensefianza

pues se subordina a ellos.

Apropiacion de las TIC: “(...) la manera en que los docentes incorporan
las TIC a sus actividades cotidianas de clase. La apropiacion esta en
relacion con el conocimiento que los docentes desarrollan sobre las TIC,
el uso instrumental que hacen de ellas y las transformaciones que
realizan para adaptarlas a sus practicas educativas. Existen diferentes
niveles de apropiacién de las TIC, que van desde lo mas simple a lo mas
complejo” (UNESCO, 2016b, p. 11).

2.3 MARCO LEGAL

Como soporte y bases legales del trabajo de investigacion cientifica, se
consideraron los marcos legales, acuerdos y normativas que sustenten la
investigacion a realizar, que a continuacion se detallan. La Convencion
interamericana para la eliminacion de todas las formas de discriminacion
contra las personas con discapacidad (Organizacion de Estados
Americanos —OEA-,1999) establece que se deben desarrollar los medios
y recursos necesarios para “(...) facilitar o promover la vida independiente,
autosuficiencia e integracion total, en condiciones de igualdad, a la

sociedad de las personas con discapacidad” (p. 4).
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Por su parte, la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (Organizacién de Naciones Unidas, 2008), en su articulo
nueve, aborda la necesidad del acceso en igualdad y equiparacion de
oportunidades a los servicios de comunicacion e informacion. En el
articulo 24 se establece la necesidad de que las personas con
discapacidad puedan recibir una atencion educativa sin limites con base
al acceso en condiciones de igualdad, a instituciones educativas de los
distintos niveles de ensefianza. Para ello se emplearan medios de
comunicacién alternativos y se favorecera la capacitacion de los

profesores.

El Congreso Nacional del Ecuador (2003) en el Cédigo de la Nifiez y
Adolescencia, plantea la prioridad en la atencion a los nifios y
adolescentes y establece su derecho a la educaciéon de calidad que parte
del acceso a la educacion basica de todos los nifios, independientemente
de su condicion de desarrollo, con especial atencion en aquellos que
poseen alguna discapacidad. Se dispone asimismo garantizar la
existencia de todos los recursos que posibiliten el acceso al conocimiento
asi como programas y proyectos que se adecuen a su situacion de

aprendizaje.

Relacionado con el derecho a la educacion en los nifios con discapacidad,
se declara que todas las unidades educativas, en dependencia de las
necesidades de los nifios y los servicios que estén capacitadas para
ofrecer, con independencia de sus condiciones ambientales vy
estructurales, “(...) estan obligadas a recibirlos y a crear los apoyos y
adaptaciones fisicas, pedagodgicas, de evaluacion y promocion adecuados

a sus necesidades” (Congreso Nacional del Ecuador, 2003, p. 8).
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En la Constitucion de la Republica del Ecuador (Asamblea Nacional de la
Republica del Ecuador, 2008), seccion sexta, capitulo tercero, referido a
las personas con discapacidad, se reconoce en el articulo 47, numerales
siete y ocho, algunos de los derechos que tienen las personas que
presentan discapacidad. Para ello el Estado garantiza su inclusion en
centros publicos y privados con el fin de desarrollar sus potencialidades y
habilidades al maximo y promover su participacion activa durante el

proceso de ensefianza, sin discriminacion alguna.

Asimismo los centros deben implementar e innovar en el proceso de
ensefianza con la ejecuciéon de programas especificos que generen un
aprendizaje significativo en los estudiantes con discapacidad. Esto debe
aplicarse con particular interés en el caso de las personas con

discapacidad intelectual.

La Ley Orgénica de Educacion Intercultural (Asamblea Nacional de la
Republica del Ecuador, 2011) establece la atencidon prioritaria y
especializada a nifios con discapacidad. Para ello, el sistema educativo
debe considerar sus particularidades, sus necesidades de aprendizaje, la
equidad, la inclusién, calidad y calidez basada en la flexibilidad del
tratamiento al curriculo asi como la creacién de un clima de respeto,
tolerancia y afecto, propicio para la ensefianza y el aprendizaje. El
articulo cinco de dicha Ley establece la obligacion del Estado de facilitar
una ensefanza en igualdad de oportunidades, acceso al conocimiento y a

la informacién, asi como al egreso del sistema educativo.
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Con respecto a las responsabilidades de los docentes se declara que
estos tienen que garantizar una educacion pertinente basada en el
respeto a las diferencias individuales, el apoyo a los estudiantes para
superar las dificultades, el desarrollo de habilidades, conocimientos,
habitos y valores, realizar ajustes curriculares en funcién de garantizar la
inclusién y permanencia en el aula de los estudiantes con discapacidad,
asi como promover el respeto a las necesidades educativas de sus

alumnos.

De acuerdo a la Asamblea Nacional de la Republica del Ecuador (2012),
en la Ley organica de discapacidades, en su seccion tercera, dedicada a
la educacion, se alude, en los articulos 27 y 28, a que las personas con
discapacidad tienen el derecho a acceder a una formacion integral y
asistencia permanente a clases en un centro especializado o regular y
culminar sus estudios. Asimismo, los centros educativos especializados y
regulares deben promover la inclusion permanente de los estudiantes con

necesidades educativas especiales asociadas o no a una discapacidad.

De igual manera, las aulas deben ser adaptadas a las necesidades
pedagodgicas que presentan los estudiantes con discapacidad,
apoyandose en la innovaciéon y los recursos tecnolégicos, los cuales
harian que el curriculo diversificado que se aplicaria pueda responder con
pertinencia a las necesidades de los estudiantes. Con respecto a la
utilizacion de las TIC esta Ley también establece que se ha de garantizar
la accesibilidad de las personas con discapacidad a estas tecnologias

eliminando las barreras y creando las condiciones necesarias para ello.
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La UNESCO (2015a) plantea que es necesario el aprovechamiento de las
TIC en funcién de apoyar y desarrollar los sistemas educativos, difundir y
acceder a la informacion, condicionar aprendizajes significativos y la
prestacion de servicios. Se plantea ademas la importancia de que los
profesionales de la educacién se apoyen del uso de las TIC para alcanzar
una educacion de calidad.

Este organismo expresa, ademas, que los recursos TIC “(...) no deberan
ser discriminatorios y habran de favorecer el aprendizaje, ser faciles de
utilizar para el alumno, adaptarse al contexto, ser eficaces en relacion con
los costes y estar disponibles para todos los educandos, ya sean nifios,
joévenes o adultos (...)” (UNESCO, 2015a, p. 33). Se hace énfasis en que
en los centros educativos el ambiente aulico sea accesible y disponga de

materiales y tecnologia que faciliten el proceso de ensefianza.

La Declaracion de Nueva Delhi sobre TIC inclusivas al servicio de las
personas con discapacidad, sefiala que estas tienen el derecho de
acceder a la informacién y al conocimiento a través de las TIC. Este
acceso deviene “(...) una condicion previa para vivir de forma
independiente y participar plenamente y en pie de igualdad en la
sociedad” (UNESCO, 2015b, Anexos p. 1).

La Declaracion de Incheon, o Agenda Educativa 2030, plantea que se han
de brindar oportunidades para el aprendizaje de habilidades en la lectura
y la escritura que garanticen que todas las personas al arribar a la

juventud y la adultez sepan leer y escribir (UNESCO, 2015a, p. 29).
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Estas habilidades deben haberse adquirido durante la educacién primaria
y secundaria. Para ello “(...) son indispensables, por una parte, métodos
y contenidos pertinentes de ensefianza y aprendizaje que se adecuen a
las necesidades de todos los educandos y sean impartidos por docentes
con calificaciones (...) que utilicen enfoques pedagdgicos apropiados y
que cuenten con el respaldo de tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) adecuadas” (UNESCO, 2015a, p. 30).

En la Agenda Nacional para la Igualdad en Discapacidades (ANID), 2013
— 2017 (Consejo Nacional de Igualdad de Discapacidades, 2013) se
propone, en el objetivo relacionado con el fortalecimiento de las
capacidades y potencialidades de la ciudadania “Promover los habitos y
espacios de lecto-escritura fuera de las actividades escolarizadas, con
éenfasis en nifios, nifias y adolescentes, como un mecanismo cultural de
transmision y generacion de conocimientos en los hogares, espacios

publicos y redes de lectura familiares y comunitarias” (p. 145).

El Plan Nacional para el Buen Vivir (2017-2021) (Secretaria Nacional de
Planificacion y Desarrollo de la Republica del Ecuador, 2017) establece
determinados derechos para todos durante toda la vida. En el caso de las
personas con discapacidad sefiala la necesidad de que tengan una
educacion inclusiva, que tengan acceso a la informacion, a los espacios

publicos y a un trabajo digno.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

Se expone en este capitulo el disefio metodoldgico de la investigacion.
Se precisan el enfoque y tipo de investigacion. Ademas se explican los
métodos e instrumentos utilizados. Se particulariza en la poblacién y la
muestra seleccionada asi como en los principales resultados obtenidos de

la aplicacion de los métodos empiricos.

3.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion combina la aplicacion de los enfoques cualitativo y
cuantitativo, por lo que se considera de caracter mixta. Los procederes
del enfoque cuantitativo se emplearon en la caracterizacion de la variable
dependiente de la investigacion, a partir de considerar la presencia o0 no
de los indicadores definidos como identificadores de esta variable
dependiente. Dichos indicadores devienen del estudio bibliogréafico

realizado, fundamentalmente.

Los procederes del enfoque cualitativo se utilizaron también en la
interpretacion de los resultados obtenidos, a partir de las opiniones y
consideraciones de los encuestados como elementos de gran valia que
pueden incluso, reconfigurar los indicadores determinados por la

investigadora.
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3.2 TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion, como ya se planted, tienen un enfoque cuali-
cuantitativo y propone describir la situacion de la utilizacion de la PDI, por
parte del docente, como herramienta didactica, con el fin de que se utilice
en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con
sindrome de Down leve del nivel béasico, en la Unidad Educativa Santa
Mariana de Jesus. Se considera, desde este propdsito, un estudio
descriptivo. Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista
Lucio (2010, pp. 102-104) deben manifestar las siguientes condiciones:

- refiere situaciones y eventos: Particularmente se investiga sobre el
empleo de las TIC, entre ellas la PDI, en el proceso de ensefianza, en
sentido general y en particular en la lecto-escritura. Del marco tedrico
estudiado se extraen los fundamentos que deben caracterizar dicho
proceso y se describe cOmo es su comportamiento en el centro educativo
estudiado. Dicho centro constituye el contexto donde se caracterizan las
manifestaciones de la variable dependiente. A partir de esto se disefia la
propuesta que, a criterio de la autora y de la bibliografia consultada,

pudiese contribuir a la solucion del problema planteado.

- evalla conceptos o variables con los que tiene que ver: En esta
investigacion se determinaron dos unidades de estudio o variables
siguiendo el criterio metodolégico de su funcion en la investigacion. Estas
son la variable independiente y la variable dependiente. De la variable
dependiente se definieron indicadores. Esta variable se caracterizara a
partir de la presencia o no de dichos indicadores desde la aplicacion de

los métodos empiricos.
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En este sentido se establecieron niveles que caracterizan al docente, en
cuanto al estado de la utilizacién de la PDI, como herramienta didactica
en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura, en los estudiantes con
sindrome de Down. Estos son: integracion, reorientacion y evolucion y
expresan el grado de competencia del docente en la apropiacion de la
PDI.

- se centran en evaluar con la mayor precision posible: La caracterizacion
de la variable dependiente se realiz6 empleando como criterios los ya
nombrados, que son los que utiliza la UNESCO (2106b) como niveles de

apropiacion de las TIC, en el proceso pedagogico.

- requiere conocimientos del area que se investiga: La autora se
desempefia como psicopedagoga del Departamento de de Consejeria
Estudiantil (DECE) de la Unidad Educativa objeto de estudio. Esto le
permiti6 poder valorar y describir el comportamiento de la variable

dependiente en dicho contexto.

3.3 POBLACION

La poblacién estd compuesta por 15 profesores de los niveles cuarto,
quinto, sexto de basica. Ellos desempefian las siguientes funciones:

- tutora del salén,

- maestra de computacion,
- maestra de inglés,

- maestro de musica,

- maestro de educacion cultural.
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3.4 MUESTRA

De la poblacion anteriormente determinada se selecciond como muestra
solo a las tutoras del salon, puesto que son ellas las que organizan y
dirigen el proceso de ensefanza de la lecto-escritura. Posteriormente se
pudiese extender la experiencia al resto de los profesores, pues se

considera que todos deben utilizar la PDI como herramienta didactica.

Estas docentes trabajan con seis estudiantes con sindrome de Down leve
que estan incluidos en los niveles de cuarto, quinto y sexto de basica a
razon de dos nifios por cada salon y como existen dos paralelos (A y B),
esto hace un total de seis estudiantes. Los alumnos de cuarto se estan
iniciando en el dominio del codigo lector. Los de los otros niveles ya
reconocen las silabas. Los del sexto nivel las integran en palabras

sencillas y conocidas con niveles de ayuda.

No leen ni escriben oraciones, frases o textos cortos. Las habilidades
para la escritura estan marcadamente afectadas a consecuencia del

problema motriz, aparejado a la discapacidad intelectual.

Los docentes han desarrollado algunas destrezas para facilitar la escritura
con la utilizacion de la computadora y con otros medios auxiliares. Estas
habilidades les han permitido a los estudiantes unir y separar silabas,

previamente escritas, para formar palabras.
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Se considera como grupo de estudio a los cinco especialistas consultados
para validar preliminarmente la efectividad de la estrategia pedagdgica

disenada.

3.5 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Se asume como variable dependiente de la investigacion el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura de los estudiantes con sindrome de Down
leve, a partir de la utilizacién de la PDI como herramienta did4ctica. Esta
tltima es definida como la practica de la integracion, reorientacion y
evolucion, definidos como niveles de apropiacion de las TIC, en las
competencias de disefio, implementacion y evaluacion de la efectividad
de la PDI en el proceso de enseflanza de la lecto-escritura, en los

estudiantes con sindrome de Down.

Esta concepcidn tiene como fundamentos las competencias, y estandares
en TIC, asi como sus niveles de apropiacién, desde lo pedagdgico,
planteados por la UNESCO (2106b). Las competencias son consideradas
como las dimensiones y los niveles como criterios para caracterizar al
docente. En la determinacion de los indicadores se tienen en cuenta el
proceso de enseflanza de la lecto-escritura, las particularidades de la
utilizacion de la PDI, asi como las caracteristicas, necesidades e intereses
de los estudiantes con sindrome de Down. A continuacion se enuncia
cada dimension, sus indicadores y los criterios de caracterizacion del

docente, en la tabla 1.
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Tabla 1: Parametrizacion de la variable dependiente

Dimensién 1: Diseno

Indicadores Niveles (caracterizacion
del docente)

Reconoce las potencialidades del hardware y Integracion
el software de la PDI para el proceso de
ensefianza de la lectoescritura

Identifica los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la
lecto-escritura

Identifica los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la
lecto-escritura en estudiantes con sindrome de
Down

Selecciona, de los software de PDI, las Reorientacion
actividades idoneas para la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de

Down

Selecciona, de los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la
lecto-escritura en estudiantes con sindrome de
Down, las actividades mas idoneas para su
grupo de trabajo

Disefia adaptaciones de las actividades Evolucion
creadas para la utilizacion de la PDI, que
respondan a las demandas del contexto

Disefia otras actividades que no estén en los
software para PDI creados especificamente o
no para la ensefianza de la lecto-escritura

Selecciona y concibe la integracion de
diversas actividades con la utilizacion de la
PDI

Concibe la utilizacion de la PDI para la
practica de la lecto-escritura en otras
actividades de la vida diaria del estudiante

Dimension 2: Utilizacion

Indicadores Niveles (caracterizacién
del docente)

Implementa las actividades concebidas en la Integracion
etapa anterior con la utilizacién de la PDI, tal
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cual las disefo

Incluye otras actividades para la utilizacion de
la PDI no concebidas inicialmente, por las
demandas del contexto

Reajusta las actividades concebidas para la
utilizacion de la PDI en funcion de las
demandas del contexto

Aprovecha las oportunidades que le ofrezca
situacionalmente el contexto para el trabajo
con la PDI en funcion de la ensefianza de la
lecto-escritura

Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia
de utilizacion de la PDI por necesidades
situacionales del contexto

Dimension 3: Evaluacion

Indicadores

Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la
PDI en funcion de la ensefianza de la lecto-
escritura

Evalla, segun lo previsto, los avances en la
lecto-escritura, derivados de la utilizacion de la
PDI

Utiliza otras actividades de evaluacion que no
estuvieron previstas en el disefio, empleando
la PDI

Evalia integralmente el desarrollo de los
estudiantes mediante las actividades de los
software u otras creadas por el docente con la
utilizacion de la PDI

Propone adaptaciones y cambios a las
actividades de evaluacion de los software para
PDI creados especificamente o no para la
ensefianza de la lecto-escritura

Utiliza la PDI para la ensefianza de la lecto-
escritura en otras actividades de la vida diaria
del estudiante

Fuente: Elaboracion propia

Reorientaciéon

Evolucién

del docente)

Integracion

Reorientacion

Evoluciéon

Niveles (caracterizacion
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3.6 METODOS E INSTRUMENTOS

Para la obtencion de la informacidn necesaria, tanto tedrica como
empirica fue necesaria la aplicacion de diversos métodos de los niveles
tedrico, empirico y estadistico. Del nivel teérico se emplearon los que se

listan a continuacion:

- Analitico - sintético: con el propésito de determinar los elementos
necesarios e indispensables a partir del estudio de la utilizacion de la PDI
como herramienta didactica y del proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down y particularizar en las
caracteristicas e indicadores que los definen. Se empledé ademas en el
procesamiento de los datos obtenidos de la aplicacion de los métodos

empiricos.

- Induccidon — deducciodn: con la finalidad de lograr generalizaciones sobre
los fundamentos tedricos esenciales relacionados con la utilizacién de la
PDI como herramienta didactica y del proceso de ensefianza de la lecto-
escritura, en sentido general y en sentido particular, en los estudiantes
con sindrome de Down. De igual forma se utilizé en la valoracion de los

resultados de la aplicacion de los métodos empiricos.

- Sistémico: Se aplicd en la concepcion del fendmeno de la ensefianza
con un enfoque de sistema integrado por componentes que cumplen

determinadas funciones e interactian de manera estable entre ellos.
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El modo de enfocar dicho proceso bajo estas condiciones, fue empleado
en la elaboracion de la estrategia pedagogica propuesta.

- Modelacion: como via para la determinaciéon de los elementos a
considerar y sus relaciones en la estrategia pedagdgica disefiada con el
fin de contribuir a la utilizacién de la PDI como herramienta didactica en el

proceso estudiado.

Del nivel empirico se utilizaron los siguientes:

- Encuesta:

Se aplicé a las tutoras de la muestra. Para ello se empleé el cuestionario
que aparece en el anexo 1 con la finalidad diagndéstica de identificar en
qué niveles se situaban las docentes con respecto a la utilizacion de la
PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura. EIl cuestionario se compone de preguntas abiertas y cerradas.
Se indaga ademas sobre las consideraciones de las encuestadas acerca
de si estiman que la PDI puede ser una tecnologia que propicia el
desarrollo de los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico,
los conocimientos generales que poseen sobre su empleo y si han

recibido alguna preparacion al respecto.

- Observacion:

Se observaron clases de la asignatura Lengua y Literatura. Se utilizd

para ello la guia de observacion que aparece en el anexo 2.
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Se realiz6 con el propésito de comprobar la presencia de los indicadores y
definir el nivel de utilizaciébn de la PDI en cada una de las docentes
estudiadas, con respecto al proceso de ensefianza de la lecto-escritura.
Se determinaron categorias para constatar la presencia de las acciones.
Estas son: siempre, casi siempre, algunas veces, casi nunca y nunca. Se
revisé que el objetivo de la clase permitiera la utilizacion de la PDI, como
herramienta de ensefianza y se evaluaron las acciones considerando

como premisa que la clase tuviera concebida la utilizacion de la PDI.

- Andlisis de documentos:

Se analiz6 el documento de planificacion de clases de la asignatura
Lengua y Literatura. Se hizo uso de una guia que se muestra en el anexo
3, con la intencionalidad de corroborar como los docentes, desde la
planificacion del proceso de ensefianza de la lecto-escritura, conciben la
utilizacion de la PDI, como herramienta didactica. También se tuvo en
consideracion determinar la presencia de los niveles de apropiacion de las
TIC, en este caso, de la PDI, por parte de los docentes estudiados.

Se tuvo en cuenta, al igual que en la observacion, que la clase analizada
tuviera concebida la utilizacion de la PDI y en funcion de ello se considerd
la frecuencia en que se observa la accion a evaluar, en la planificacion de
la clase (siempre, casi siempre, algunas veces, casi nunca y nunca). Se

analizaron clases diferentes a las que se habian observado.
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- Consulta a especialistas: como validacion teorica, con la intencion de
valorar la posible efectividad de la estrategia pedagdgica propuesta en
funcién de que los docentes utilicen la PDI como herramienta didactica en
el proceso de ensefianza de la lecto-escritura, en los estudiantes con
sindrome de Down del nivel basico. A estos se les aplicé la Consulta,
mediante el cuestionario que aparece en el anexo 4. Este posee una

pregunta cerrada y una abierta.

Del nivel estadistico se utilizaron las medidas de tendencia central para
procesar las observaciones realizadas. En la tabla 2 aparecen los
instrumentos empleados para constatar la presencia de los indicadores y

caracterizar cada una de las dimensiones a partir de dichos indicadores.

Tabla 2: Instrumentos utilizados para la caracterizacion de las

dimensiones y la variable dependiente

Dimension 1: Diseno

Indicadores Instrumentos
utilizados

Reconoce las potencialidades del hardware y el Cuestionario
software de la PDI para el proceso de ensefianza Guia de

de la lectoescritura observacion

Identifica los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la lecto-
escritura

Guia de andlisis a
documento

Identifica los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down

Selecciona, de los software de PDI, las actividades
idoneas para la enseflanza de la lecto-escritura en
estudiantes con sindrome de Down

Selecciona, de los software de PDI creados
especificamente para la ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down,
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las actividades mas idoéneas para su grupo de
trabajo

Disefia adaptaciones de las actividades creadas
para la utilizaciéon de la PDI, que respondan a las
demandas del contexto

Disefia otras actividades que no estén en los
software para PDI creados especificamente o no
para la ensefianza de la lecto-escritura

Selecciona y concibe la integracion de diversas
actividades con la utilizacion de la PDI

Concibe la utilizacion de la PDI para la practica de
la lecto-escritura en otras actividades de la vida
diaria del estudiante

Dimensién 2: Utilizacion

Indicadores

Implementa las actividades concebidas en la etapa
anterior con la utilizacion de la PDI, tal cual las
disefid

Incluye otras actividades para la utilizacion de la

PDI no concebidas inicialmente, por las demandas
del contexto

Reajusta las actividades concebidas para la
utilizacion de la PDI en funcion de las demandas
del contexto

Aprovecha las oportunidades que le ofrezca
situacionalmente el contexto para el trabajo con la
PDI en funcion de la ensefianza de la lecto-
escritura

Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia de
utilizacion de la PDI por necesidades situacionales
del contexto

Dimension 3: Evaluacion

Indicadores

Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la PDI
en funcion de la ensefanza de la lecto-escritura

Evalla, segun lo previsto, los avances en la lecto-
escritura, derivados de la utilizacién de la PDI

Utiliza otras actividades de evaluacion que no

Instrumentos
utilizados

Cuestionario

Guia de
observacion

Guia de andlisis a

documento

Instrumentos
utilizados

Cuestionario

Guia de
observacién

Guia de analisis a

documento
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estuvieron previstas en el disefio, empleando la
PDI

Evalia integralmente el desarrollo de los
estudiantes mediante las actividades de los
software u otras creadas por el docente con la
utilizacion de la PDI

Propone adaptaciones y cambios a las actividades
de evaluacion de los software para PDI creados
especificamente 0 no para la ensefianza de la
lecto-escritura

Utiliza la PDI para la enseianza de la lecto-
escritura en otras actividades de la vida diaria del
estudiante

Fuente: Elaboracion propia

3.7 ANALISIS, INTERPRETACION Y DISCUSION DE RESULTADOS

En este acapite se consideraran los resultados obtenidos tras la

aplicacién de los métodos empiricos planificados.

3.7.1 Resultados de la Encuesta a docentes

Como se precis6 con anterioridad, este método fue aplicado a tres
docentes que se desempefian como tutoras del salén de los niveles
cuarto, quinto y sexto de basica. Las tres docentes son Licenciadas en
Educacion. Cada una atiende a dos nifios. Dos de ellas llevan dos afios
trabajando con estudiantes con sindrome de Down y una lleva solo un
afo (la del nivel cuarto). Las tres expresan llevar dos afos trabajando

con la PDI.
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Relacionado a si han recibido alguna preparacion, orientacién o formacién
para el trabajo con la PDI, las tres responden positivamente precisando
que ha sido en funcion del manejo técnico de la PDI. Dos aseveran que
no han recibido orientaciones sobre su utilizacién didactica. Las tres
profesoras consideran que la PDI es una tecnologia que propicia el
desarrollo de los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico.

Exponen las siguientes razones:

- es una tecnologia que a los estudiantes les gusta,
- anima las clases,

- pueden participar en conjunto con los otros nifios,
- favorece el trabajo colaborativo,

- se entusiasman y participan sin temor al fracaso.

Las tres profesoras aseveran que la utilizacion que la PDI favorece el
proceso de ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con
sindrome de Down leve del nivel basico porque reduce el fracaso,
aprenden en compafiia de los otros, visualizan sus logros, resulta mas
estimulante para escribir y leer pues la superficie de la pizarra es amplia 'y
pueden mover con libertad sus manos. Una profesora afiade que el tablet

gue se emplea con la PDI también favorece este proceso.

Las tres tutoras reconocen no saber qué software para PDI han sido
creados especificamente para la ensefianza de la lecto-escritura en
sentido general y en sentido particular para estudiantes con sindrome de
Down. No obstante han utilizado la PDI en el proceso de ensefianza de la

lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve.
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Mencionan, entre las actividades realizadas, la discriminacion de sonidos
y letras, la unién de sonidos para formar silabas y palabras, la descripciéon
de laminas, la realizacion de actividades para el desarrollo cognitivo

general y para el desarrollo de la motricidad fina.

Las tres encuestadas consideran que necesitan una mayor preparacion
para la utilizacion de la PDI, como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura. Necesitan, ademas, conocer los software
que se emplean con estos fines asi como vias para poder implementar la
ensefianza de la lectura y la escritura, a través de la PDI. En este
sentido, las tres consideran necesaria la creacion de una estrategia
pedagogica que oriente la utilizacion de la PDI. Expresan que asi se
contribuiria a mejorar la educacion de estos nifios y potenciar su

desarrollo.

Con respecto a los aspectos a considerar en cuanto a la utilizacion de la
PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico,
dos profesoras marcan la opcion: Disefia adaptaciones de las actividades
creadas para la utilizacién de la PDI, que respondan a las demandas del
contexto; selecciona y concibe la integracion de diversas actividades con
la utilizacién de la PDI, en funcion de la lecto-escritura y aprovecha las
oportunidades que le ofrece situacionalmente el contexto para el trabajo

con la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-escritura.
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En este sentido, se aprecia que se realizan dos de las acciones
relacionadas con la dimension disefio, en el nivel de evolucién y una
concerniente con la dimension utilizacion, en el nivel reorientacion. No se
consideran las acciones de la dimension evaluacion. Estas profesoras, a
pesar de que manifiestan que tienen en cuenta estos elementos, no
practican todas las acciones relacionadas con el nivel de evolucién, que
es el deseado, en este sentido, con respecto a la dimension disefio. No
se manifiesta ni la utilizacion ni la evaluaciéon de manera clara por lo que

se asume que no se tienen en consideracion.

La otra profesora selecciona las opciones: Incluye otras actividades para
la utilizacion de la PDI no concebidas inicialmente, segun las demandas
del contexto y evalla, segun lo previsto, los avances en la lecto-escritura
derivados de la utilizacion de la PDI. Como puede notarse las acciones
del disefio no se contemplaron. Solo se seleccion6 una accion de la
dimensién utilizacién, en el nivel de reorientaciéon y otra de la dimensién
evaluacion, del nivel integracién. Se estima que esta profesora tampoco
manifiesta una capacitacion 6ptima para la utilizacion de la PDI, como
herramienta didactica. En la ultima interrogante solo una profesora

expuso la preparacion mediante talleres.

3.7.2 Resultados de la Observacion a actividades

Se observaron cinco actividades desarrolladas por cada una de las
tutoras en las que tuviesen concebido la utilizacion de la PDI. Los
resultados de cada una de las docentes se promediaron y en funcion de

eso se determind un estado final para cada aspecto medido.
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A continuacion, en el grafico 1, se exponen los resultados finales de la
docente del cuarto nivel de béasica.

Grafico 1: Representacion del estado del cumplimiento de las acciones

evaluadas (docente de cuarto nivel)
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A: Implementa las actividades concebidas, con la utilizacién de la PDI, en la planificacion de
la clase tal cual las previo

observaciones

F
acciones

Leyenda:

B: Incluye otras actividades para la utilizacion de la PDI no concebidas inicialmente, por las
demandas del contexto

C: Reajusta las actividades concebidas para la utilizacion de la PDI, en funciéon de las
demandas del contexto

D: Aprovecha las oportunidades que le ofrezca situacionalmente el contexto para el trabajo
con la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-escritura

E: Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia de utilizaciéon de la PDI por necesidades
situacionales del contexto

F: Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-
escritura

G: Evalla, segun lo previsto, los avances en la lecto-escritura derivados de la utilizacién de
la PDI

H: Utiliza otras actividades de evaluacibn que no estuvieron previstas en el disefio,
empleando la PDI

I: EvalGa integralmente el desarrollo de los estudiantes mediante las actividades de los
software u otras creadas por el docente con la utilizacion de la PDI

<

Propone adaptaciones y cambios a las actividades de evaluaciéon de los software para
PDI creados especificamente o no para la ensefianza de la lecto-escritura

Fuente: Elaboracion propia
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A continuacidon se muestra una tabla 3 los resultados de las acciones
segun la frecuencia de observacion, en el caso de la docente del cuarto

nivel de basica.

Tabla 3: Medidas de tendencia central, observaciones de la docente de

cuarto nivel

Desviacion
frecuencia N Minimo | Maximo Media estandar
siempre
casi siempre
algunas 4 2 4 3,00 816
veces
casi nunca 7 1 5 3,57 1,813
nunca 3 3 5 4,33 1,155

Fuente: Resultados de la observacién a clases de Lengua y Literatura

Con respecto a las observaciones a las clases de Lengua y Literatura de
la docente de cuarto nivel puede apreciarse en ambas representaciones
expuestas con anterioridad que las acciones que identifican la utilizacién
de la PDI, como herramienta did4ctica, se ubican con mayor frecuencia en
la categoria casi nunca. La categoria algunas veces es la que menor
desviacion estandar posee pues los datos se concentraron en esta entre
dos y tres observaciones, de las cinco realizadas, aunque solo se

constata en cuatro de los indicadores medidos.

La media mas alta, como puede apreciarse se encuentra en la categoria
nunca, que posee una desviacion estandar moderada pues las
observaciones se sitltan entre una frecuencia de tres y cinco. Su

presencia se aprecia en tres de los indicadores medidos.
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La categoria casi nunca es la que mayor representatividad tiene, como ya
se menciond. Fue observada en siete de los indicadores medidos. No
existe ninguna de las acciones en la frecuencia de siempre o casi
siempre. Por ello se considera que esta docente no realiza
adecuadamente la utilizacion de la PDI, como herramienta didactica, en el
proceso de enseflanza de la lecto-escritura, con los estudiantes con

sindrome de Down que atiende.

Los resultados de las observaciones de las clases a la docente del quinto

nivel se muestran a continuacion, en el grafico 2.

Gréfico 2: Representacion del estado del cumplimiento de las acciones
evaluadas (docente de quinto nivel)
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Leyenda:

A: Implementa las actividades concebidas, con la utilizacién de la PDI, en la planificacion de
la clase tal cual las previo

B: Incluye otras actividades para la utilizacién de la PDI no concebidas inicialmente, por las
demandas del contexto

C: Reajusta las actividades concebidas para la utilizacion de la PDI, en funciéon de las
demandas del contexto

D: Aprovecha las oportunidades que le ofrezca situacionalmente el contexto para el trabajo
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con la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-escritura

E: Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia de utilizacion de la PDI por necesidades
situacionales del contexto

F: Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-
escritura

G: Evalla, segun lo previsto, los avances en la lecto-escritura derivados de la utilizacion de
la PDI

H: Utiliza otras actividades de evaluacibn que no estuvieron previstas en el disefio,
empleando la PDI

I: Evalla integralmente el desarrollo de los estudiantes mediante las actividades de los
software u otras creadas por el docente con la utilizacién de la PDI

J: Propone adaptaciones y cambios a las actividades de evaluacion de los software para
PDI creados especificamente o no para la ensefianza de la lecto-escritura

Fuente: Elaboracion propia

Seguidamente se presenta la frecuencia de observacion de las acciones,

en la tabla 4.

Tabla 4: Medidas de tendencia central, observaciones de la docente de

quinto nivel

Desviacion
frecuencia N Minimo = Maximo @ Media estandar
siempre
casi siempre
algunas 3 1 2 1,67 577
veces
casi nunca 5 2 4 3,00 , 707
nunca 10 1 5 3,10 1,792

Fuente: Resultados de la observacién a clases de Lengua y Literatura

En el caso de esta docente los resultados se manifiestan de forma menos

positiva que la anterior. La frecuencia mas alta esta ubicada en la

categoria de nunca. Su presencia se muestra en los diez indicadores

evaluados, o sea, el 100% de ellos. Posee ademas la mayor media.
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La categoria algunas veces es la que menor frecuencia tiene, observada
en tres de las dimensiones consideradas. La categoria casi nunca se
constatd en cinco de las dimensiones previstas. NoO se aprecia la
presencia de las categorias siempre 0 casi siempre en ninguna de las
observaciones realizadas. Como puede apreciarse esta docente tampoco
manifiesta la realizacion de acciones relacionadas con la utilizacion de la
PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefanza de la lecto-
escritura, con los estudiantes con sindrome de Down que atiende, por lo

gue dicha utilizacidon no es adecuada.

Con respecto a la docente del sexto nivel la situacion constatada no varia
mucho. A continuacion se presenta en el grafico 3 los resultados de la

observacioén a sus clases.

Grafico 3: Representacion del estado del cumplimiento de las acciones

evaluadas (docente de sexto nivel)
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Leyenda:

A: Implementa las actividades concebidas, con la utilizacién de la PDI, en la planificacion de
la clase tal cual las previo

B: Incluye otras actividades para la utilizacion de la PDI no concebidas inicialmente, por las
demandas del contexto
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Fuente:

Reajusta las actividades concebidas para la utilizaciéon de la PDI, en funciéon de las
demandas del contexto

Aprovecha las oportunidades que le ofrezca situacionalmente el contexto para el trabajo
con la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-escritura

Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia de utilizacion de la PDI por necesidades
situacionales del contexto

Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la PDI en funcion de la ensefianza de la lecto-
escritura

Evalla, segun lo previsto, los avances en la lecto-escritura derivados de la utilizaciéon de
la PDI

Utiliza otras actividades de evaluacion que no estuvieron previstas en el disefio,
empleando la PDI

Evalla integralmente el desarrollo de los estudiantes mediante las actividades de los
software u otras creadas por el docente con la utilizacién de la PDI

Propone adaptaciones y cambios a las actividades de evaluaciéon de los software para
PDI creados especificamente o no para la ensefianza de la lecto-escritura

Elaboracidn propia

En la tabla 5 se muestra el procesamiento de los resultados al aplicar las

medidas de tendencia central a las observaciones realizadas

Tabla 5: Medidas de tendencia central, observaciones de la docente de

sexto nivel
Desviacion

frecuencia N Minimo Méaximo Media estandar
siempre

casi siempre

algunas 0

veces

casi nunca 7 1 5 2,43 1,397
nunca 9 2 5 3,67 1,225
Fuente: Resultados de la observacién a clases de Lengua y Literatura

88



Tal cual puede valorarse, a partir de las observaciones realizadas a la
docente del sexto nivel de educacién basica, puede definirse que las
frecuencias en las acciones se mueven entre las categorias de casi nunca
y nunca. No se observé ningun indicador ubicado en las otras

frecuencias.

La mayor presencia la tiene la frecuencia nunca, presenciada en nueve de
los indicadores considerados. Su media es de 3.67, la mas alta de las
tres docentes observadas. Estas valoraciones expresan que esta docente
tampoco manifiesta la realizacion de acciones relacionadas con la
utilizacion de la PDI, como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura, con los estudiantes con sindrome de
Down que atiende y es la que se presenta en una situacibn mas

desventajosa, al respecto. La utilizacion de la PDI no es adecuada.

Como puede apreciarse ninguna de las docentes realiza las actividades
gue denotan poseer una preparacion para utilizar la PDI, como
herramienta didactica. @ Se constata entonces la pertinencia de la

propuesta realizada.

3.7.3 Resultados del anadlisis a la planificacion de la asignatura

Lengua y Literatura

Se revisé la planificacion de las clases de Lengua y Literatura
observadas. De forma general se constata que no se planifican las

actividades a desarrollar con la utilizacion de la PDI.
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Cuando la PDI se va a utilizar solo se consigna de esa manera: empleo
de la PDI para desarrollar el objetivo. Tampoco aparece reflejada la
utilizacion de los software de PDI creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura, particularmente en estudiantes con
sindrome de Down. No aparece prevista ninguna accion relacionada con

ellos en ninguno de los tres casos estudiados.

Se hace mencion, algunas veces en las planificaciones, a las actividades
a desarrollar con la utilizacién de la PDI, pero solo a nivel expositivo. No
aparece ningun analisis para la seleccion de las actividades idoneas para
la ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

y en correspondencia con los objetivos propuestos.

No se aprecia el disefio de adaptaciones de las actividades que
respondan a las demandas del contexto ni de otras actividades que no
estan en los software creados especificamente o no para la ensefianza de
la lecto-escritura. Tampoco se selecciona y concibe la integracién de
diversas actividades con la utilizacion de la PDI. Los resultados de la
aplicacion de este método denotan carencias en el disefio, utilizacion y

evaluacion de actividades relacionadas con el uso de la PDI.
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3.8 PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Tras la aplicacion de los métodos empiricos concebidos se pudo constatar
que las docentes que trabajan con los estudiantes con sindrome de Down
en el nivel basico no tienen mucha experiencia ni atendiendo a nifios con
esta condicion ni utilizando la PDI, como herramienta didactica. No han
recibido ninguna preparacion para la utilizacion de la PDI como
herramienta didactica. A pesar de ello reconocen la importancia de esta
tecnologia en el desarrollo de los estudiantes con sindrome de Down leve
del nivel bésico, particularmente en el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura. Las encuestadas plantean la necesidad de recibir preparacion

en torno a la utilizacion de la PDI como herramienta didactica.

Los resultados obtenidos no permitieron definir con claridad en qué nivel
de apropiacion de las TIC se encuentran. Al considerar la practica de la
integracion, reorientacion y evolucion, definidos como niveles de
apropiacion de las TIC, en las competencias de disefio, implementacion y
evaluacion de la efectividad de la PDI en el proceso de ensefianza de la
lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down, se estima que la

utilizacion de la PDI como herramienta didactica no es adecuada.

No se observa la presencia de competencias en torno al disefio,
implementacion y evaluacion de la efectividad como un proceso unico y
no parcializado. Como pudo apreciarse, las docentes seleccionan
acciones de algunas de las dimensiones, no de todas las dimensiones,

como se requiere en este caso.
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Tampoco se aprecia una practica articulada de los niveles de integracion,
reorientacion y evolucion, solo se seleccionan acciones (no todas) de
algunos de estos niveles, cuando la utilizacion de la PDI como

herramienta didactica exige de la presencia de los tres niveles.

Estas razones conducen a la investigadora a concluir que ninguna de las
tres tutoras utiliza adecuadamente la PDI, con los propésitos definidos en
la investigacion. Por lo tanto se concluye que ninguna de las tres
docentes manifiesta poseer la preparacion suficiente para la utilizacion de
la PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la
lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down leve del nivel

basico.

La observacion a actividades de Lengua y Literatura, asi como el analisis
al documento donde se expresa la planificacion de esta asignatura,
permitieron corroborar que ninguna de las tres docentes esta preparada
para utilizar la PDI, como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down
leve, en el nivel basico. Se constata entonces la pertinencia de la

propuesta realizada.

A partir de los resultados obtenidos se identifican fortalezas y debilidades
en el diagnostico realizado. Se hace referencia a continuacion, a algunas

de ellas.
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Fortalezas:

- Las docentes reconocen las ventajas de la PDI en el desarrollo de los

estudiantes con sindrome de Down.

- Las docentes estiman que la PDI es muy importante en el proceso de

enseflanza de la lecto-escritura.

- LA PDI es utilizada con disimiles propdsitos en el proceso de ensefianza

de la lecto-escritura.

- Se reconoce la necesidad de preparacion en torno a la utilizacion de la

PDI como herramienta didactica.

Debilidades:

- Poca experiencia de las tutoras del salon en la atencién a los
estudiantes con sindrome de Down en el nivel basico, y en la utilizacion

de la PDI como herramienta didactica.

- Se desconocen los software para PDI creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura en sentido general y en sentido particular

para estudiantes con sindrome de Down.

- Las profesoras no evidencian estar preparadas para utilizar la PDI, como
herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura

en los estudiantes con sindrome de Down leve, en el nivel basico.
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CAPITULO 4: PROPUESTA

Este capitulo esta destinado a exponer los fundamentos que sustentan la
propuesta realizada. Se presentan ademas las etapas, objetivos y
acciones de cada una de ellas que permiten el cumplimiento del objetivo

general propuesto.

4.1 ESTRATEGIA PEDAGOGICA

La estrategia pedagogica elaborada tiene como propdsito esencial
orientar la utilizacion de la pizarra digital interactiva, como herramienta
didactica, para el mejoramiento del proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico,

en la Unidad Educativa Santa Mariana de Jesus.

Esta estrategia pedagdgica se basa en determinados fundamentos que
constituyen la base que orientan la formulaciéon de los principios por los
que debe regirse para su puesta en practica. Se estructura ademas en
etapas y acciones cuya légica ha de garantizar el cumplimiento del

objetivo propuesto. En la figura 3 aparece su representacion grafica.
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UTILIZACION DE LA PDI COMO HERRAMIENTA
DIDACTICA

i
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Figura 3: Representacion grafica de la estrategia pedagdgica propuesta

(Elaboracion propia)
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4.1.1 Fundamentos de la estrategia pedagdégica

A continuacion se hace una breve referencia de los fundamentos que

estructuran la estrategia pedagdgica propuesta.

- Filosdficos: Se concibe al hombre como un todo cuyo desarrollo es
holistico y propende a su crecimiento personal y profesional y al
crecimiento de los que le rodean en base a las influencias sociales. La
personalidad es un conjunto de relaciones que devienen de las influencias
extrinsecas en conjugacion con las intrinsecas. Por estas razones, en
este proceso, se ha de considerar la unidad entre lo individual y lo social
en constante unidad e interaccién reciproca. Estas influencias se reciben
gracias a la actividad y la comunicacion dadas en el entorno de las
relaciones sujeto-sujeto y sujeto-objeto. Poseen un caracter multifactorial

y multifuncional que inciden en el desarrollo de las personas.

Este proceso es complejo y contradictorio. Incidir sobre su curso implica
reconocer que se ha de considerar el contexto de desarrollo de las
personas, sus potencialidades para asumir las nuevas influencias
extrinsecas (estrategia pedagdgica) e identificar determinadas acciones
gue sobre la actividad y la comunicacién propicien las relaciones entre los
sujetos y el objeto, facilitando su transformacion en una medida u otra.
Por esta razones se determinaron diferentes niveles de apropiacion de las
TIC, es este caso particular, de la PDI, como herramienta didactica, en
funcion del proceso de ensefianza de la lecto-escritura. Estos niveles

son: integracion, reorientacion y evolucion.
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Asimismo la estrategia pedagodgica propuesta considera partir de una
etapa de diagnéstico, donde se ubiquen esos niveles y las necesidades

de apropiacion por parte de cada docente.

- Sociolégicos: Se reconoce que la transformacion del ser humano
depende, en gran medida, de las influencias recibidas por el contexto en
una dinamica de invidualizacion y socializacion, como ya se explico.
Estas influencias deben ser intencionadas, organizadas, con un fin
previsto que organice su estructuracion y puesta en practica. En este
sentido estas influencias intencionales que tienen una base netamente

educativa, propenden a la transformacion de la sociedad.

Dichas influencias tienen que responder a un contexto historico-social
concreto. En este proceso el docente tiene un rol protagoénico que se
auxilia y apoya en el resto de las agencias educativas como la familia, la
comunidad, los medios de comunicacion masiva, etc. En la estrategia
pedagogica disefiada se concibe la utilizacion de las TIC como un
imperativo, que se debe convertir en una necesidad individual de cada
docente, debido inicialmente a que la construccion y configuracién social
hoy esta mediatizada por las TIC, ademas de los probados beneficios que

su utilizacién en el &rea educativa reportan.

- Psicoldgicos: A partir de las ideas de Vigotski (1978) de que la
educaciéon tira del desarrollo se concibe que, de forma organizada,
intencionada y gradual se transite desde la zona actual de los docentes
hasta la zona potencial, formando paulatinamente nuevas zonas de

desarrollo préximo empleando la mediacién instrumental y social.
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Se pretende enriquecer y potenciar las competencias del docente en
funcion de la apropiacién de la PDI. Esta apropiacion tiene un caracter
practico y social, ya que se pretende que se haga en colectivo y para
darle solucion a los problemas contextualizada y oportunamente. La
estrategia se convierte en una necesidad personal, institucional y social
porque no solo elevaria la calidad del proceso de ensefianza sino que
contribuiria al cumplimiento de los objetivos de la institucion docente y del
sistema educativo y a la formacion integral de los propios alumnos y los

docentes.

Se considera de igual manera la relacion entre lo cognitivo, lo afectivo y lo
desarrollador como principio que regula el crecimiento personal y
profesional de los docentes en funcion de mejorar la calidad de la

atencion educativa que brindan.

- Pedagdgicos: Se reconoce la importancia de una adecuada organizacion
de las influencias educativas que recibird el docente mediante la
estrategia pedagodgica como via para la transformacién de su practica.
Por esto, todo el proceso de cambio se prevé de manera organizada,
intencionada, planeada. Se emplea el taller como forma de organizacién
y se estructura considerando los componentes didacticos como via para

propiciar el aprendizaje de los docentes.

Se toma en consideracion, ademas, la unidad de lo instructivo y lo
educativo porque lo que se persigue es la transformacion en el modo de
actuacion del docente con la perspectiva de que pueda asumir cualquier

tecnologia, previa preparacion.
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Al considerar que los docentes deben adquirir determinadas destrezas, la
estrategia debe poseer un caracter flexible, dindmico, dinamizador,
ajustable a las condiciones que puedan surgir. La estrategia pedagodgica
se organiza desde el diagndéstico de la situacion de los docentes en torno
a la utilizacion de la PDI y se proyecta hacia el logro de determinados
objetivos que devienen en un estado deseado de su practica educativa.

- Didacticos: En la conformacion de la estrategia pedagdgica se
consideraran los componentes que garanticen la transformacion deseada
en el docente. El disefio de la estrategia pedagogica se basa en talleres.
Los métodos de trabajo deben ser activos y productivos y se debe evaluar
las habilidades y conocimientos adquiridos por los docentes, asi como su
puesta en practica. Se utilizara como medio de ensefianza fundamental
la PDI. Se evaluaran los avances de los docentes en la practica. Se
tendra en consideracion ademas, partir de los conocimientos y destrezas

previas que estos poseen.

4.1.2 Principios de la estrategia pedagogica

Entre los principios que la estrategia pedagdgica debe cumplir se

encuentran:

- Significatividad de la ensefianza: Este principio se relaciona con la
necesidad de que en la estrategia pedagdgica se tengan en consideracion
los elementos esenciales y necesarios que debe dominar el docente para
aprovechar las potencialidades de la PDI. En su concepcion, la estrategia
debe considerar las destrezas que poseen los docentes, sus intereses y

mayores necesidades.

99



La estrategia pedagdgica ademas, debe propiciar el intercambio grupal y
colectivo de los docentes en funcién de la solucién de sus problemas.

Esto facilitara en ellos el aprendizaje significativo.

- Relaciones intra e interdisciplinarias: En el proceso de ensefianza de la
lecto-escritura deben aprovecharse los conocimientos, habilidades y
potencialidades que poseen los docentes, asi como las ventajas que
ofrece la PDI para vincular diferentes contenidos de forma amena y
colaborativa. Este elemento también contribuira con la significatividad del

proceso de ensefianza en los docentes.

Se debe aclarar las dudas o cuestionamientos que posean los docentes
en funcidn de la utilizacion de la PDI, no solo en el proceso de ensefianza
de la lecto-escritura, sino en la enseflanza de cualquier materia. Por
estas razones la persona que planifique y dirija los talleres debe poseer
un vasto conocimiento de la utilizacion de la PDI, y, por supuesto, de la
ensefianza de la lecto-escritura asi como de las caracteristicas del

alumnado con sindrome de Down.

- Unidad dialéctica entre diversidad y unidad de las influencias formativas
en la preparacion del docente: La estrategia pedagogica debe responder
a la preparacion integral del docente, en torno a la utilizacion de la PDI, y
si el contexto lo favorece, de cualquier otra TIC que pueda aparecer. Uno
de los elementos mas importantes es que el docente reconozca qué
necesita dominar desde lo didactico, para asi poder emplear la PDI, o
cualquier otra tecnologia, en funcion del proceso de ensefianza, no solo

de la lecto-escritura, sino de cualquier otra materia.
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- Unidad de la preparacién del docente con sus necesidades sentidas:
Este principio garantizara que los docentes sientan interés sobre lo que se
les ensefara. Para ello se debe hacer una labor de concientizacién sobre
la necesidad de la utilizacion de la PDI, a partir de las bondades y
ventajas que le ofrece al proceso de ensefianza, fundamentalmente de la
lecto-escritura y para el desarrollo integral y el acceso al curriculo de los

estudiantes con sindrome de Down.

- Relacion entre las necesidades del contexto y la respuesta educativa del
docente: Este principio esta muy relacionado con el anterior, pues es la
necesidad de utilizacion de la PDI lo que determina que el docente deba
conocer como emplearla. Es necesario que se interiorice este elemento

desde la primera etapa de la estrategia educativa.

- Carécter holistico y sistémico del proceso de preparacion del docente:
Este principio establece que la preparaciéon del docente para la utilizacién
de la PDI en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura no solo se
circunscriba a la ejecucion y participacion en los talleres. La preparacion
del docente debe ser un proceso constante y continuo, que debe
responder a las necesidades crecientes, variadas y cambiantes del
contexto educativo. Por ello su preparacién debe tener un caracter

integral y desarrollarse en forma de sistema.

- Integracion y articulacion de saberes profesionales: La estrategia
pedagogica debe darle la oportunidad al docente de integrar sus

conocimientos en torno a los temas que se traten.

101



En la utilizacién de la PDI como herramienta didactica se debe partir de
esta preparacion previa que posee el docente y vincularla con el empleo
de la PDI. Por tanto, los talleres propuestos deben darle la posibilidad de
que, a partir del dominio de la utilizacion de la PDI, puedan vincular sus
prestaciones a la ensefianza de la lecto-escritura y la atencion de las

necesidades de los alumnos con sindrome de Down.

-Caracter integral y flexible del proceso de preparacién del docente: Este
principio deriva del anterior pues, a partir de los conocimientos,
habilidades y necesidades de los docentes, se deben hacer las
adecuaciones pertinentes a los talleres planificados y a la estrategia
pedagdgica, en sentido general. Esta debe propiciar la preparacion
integral de los docentes.

4.1.3 Etapas y acciones de la estrategia pedagdgica

A continuacion aparecen las etapas con los objetivos y las acciones que

han de desarrollarse en cada una de ellas.

4.1.3.1 Etapa de Iniciaciéon y diagndstico

Esta es la primera etapa. En ella los docentes identifican sus principales
necesidades para utilizar la PDI como herramienta didactica. Tiene una

duraciéon de seis semanas.
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Los docentes que participardan deben dar sus clases en el nivel basico.
Deben impartir la asignatura de Lengua y Literatura, y ademas, deben
contar con estudiantes con sindrome de Down leve en sus salones de

clases.

Posteriormente se aplicaran los instrumentos utilizados en esta
investigacion, previa coordinacion con los docentes, asi como su
adecuacion en dependencia del contexto donde dicho docente interactia.
Dichos instrumentos aparecen en los anexos 1, 2 y 3 de este informe. Se
comenzara por aplicar una Encuesta (anexo 1) donde el docente
reconocera su nivel de desarrollo en torno a la utilizacion de la PDI en
sentido general, y en sentido particular, para la enseflanza de la lecto-

escritura en los alumnos con sindrome de Down leve, que atiende.

Tras la aplicacion de la Encuesta se comenzardn las observaciones a
clases de Lengua y Literatura. Estas determinaran, realmente, el nivel del
docente en cuanto a la utilizacién de la PDI como herramienta didactica,
en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura. La guia a utilizar para
la Observacion aparece en el anexo 2. Se observaran cinco clases.
Ademas se realizara un andlisis de la planificacién de otras cinco clases
de la misma asignatura. La guia para este analisis se muestra en el

anexo 3.

Un elemento esencial es que los aspectos contemplados en los
instrumentos (indicadores) no deben ser modificados pues son los
indicadores propuestos por la investigacion, los que deben respetarse si

se desea evaluar la efectividad de la estrategia pedagdgica propuesta.
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Finalmente se deben contrastar los resultados de la aplicacion de cada
instrumento e identificar el nivel en que se encuentra cada docente, asi
como hacerle reconocer la necesidad de su preparacion, en caso de ser
oportuno. A continuaciéon aparecen de manera resumida los objetivos y

las acciones de esta etapa.

Objetivos:

- Sensibilizar a los docentes con el reconocimiento de las necesidades en
torno a la utilizacién de la PDI como herramienta didactica en funcién de

la ensefianza de la lecto-escritura.

- Concienciar a los docentes de la importancia de la utilizacion de la PDI

con los fines previstos a partir de reconocer sus potencialidades.

- Determinar el nivel de apropiacion de cada docente con respecto a la
PDI.

Acciones:

- Analisis colectivo e individual de las necesidades de cada docente en
torno a la utilizacién de la PDI como herramienta didactica en funcién de

la ensefianza de la lecto-escritura.

- Desarrollo de autodiagnéstico y diagnostico para precisar las

necesidades de utilizacion de la PDI.

- Evaluacion de cada profesor en cuanto a su nivel de apropiacion de la
PDI.
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4.1.3.2 Etapa de Planificacion del proceso de transformacion

Esta segunda etapa, como lo indica su nombre, persigue que, tras los
resultados de la determinacion de las necesidades de los docentes asi
como de su nivel, en torno a la utilizacion de la PDI, como herramienta
didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura, se planifiquen
las acciones que contribuirdn a su proceso de transformacion hacia un
estado en el que aproveche las potenciales de la PDI. A continuacion se

exponen los objetivos y acciones de esta etapa.

Objetivos:

- Seleccionar y estructurar la modalidad que se aplicara para contribuir al

logro del objetivo propuesto.

- Determinar los temas a tratar, forma de tratarlos, tiempo, lugar y

recursos.

Acciones:
- Estructuracion de un sistema de talleres para el desarrollo de los temas.

- Presentaciéon de los temas a tratar en funcién del estudio tedrico

realizado.
- Determinacion de la forma de tratarlos, tiempo, lugar y recursos.

- Adecuacion de los temas, inclusion de otros, adaptacion en funcion de

las caracteristicas y necesidades del contexto y de los docentes.

En esta investigacion se propone que se utilice la modalidad de taller,
como anteriormente se explicd, por sus ventajas en funcion del

intercambio colectivo de saberes y experiencias.
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Este le brinda la posibilidad al docente de expresar de forma abierta sus
inquietudes y las del colectivo de docentes que se prepara junto a él. Se
propone que el tiempo de duracion de los talleres sea de 45 minutos a
una hora. Se desarrollaran en la propia Unidad Educativa, una vez por
semana, y se precisara de contar con una PDI y con algunos software

creados para la ensefianza de la lecto-escritura.

Esta etapa tiene una duracion de ocho semanas pues el investigador
debe planificar el sistema de talleres que aplicar4d. Se propone que los
temas a tratar sean los que aparecen seguidamente. Estos temas, a
criterio de la autora, estan en correspondencia con los aspectos que debe
desarrollar el docente para realizar un aprovechamiento de la PDI en

funcién de los objetivos propuestos en la estrategia pedagdégica.

Temas a tratar:

Tema 1. El disefio de actividades con la PDI para la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

El proceso de ensefianza de la lecto-escritura. Sus particularidades
en estudiantes con sindrome de Down

La PDI: hardware y software y sus potencialidades en el proceso
de ensefianza de la lecto-escritura

Software de PDI para la ensefianza de la lecto-escritura en
estudiantes con sindrome de Down

Proceso de seleccion de software, disefio y adaptacion de
actividades para la ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con
sindrome de Down. Elementos a considerar

La integracion de medios con base en la PDI para la ensefianza de

la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down
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Tema 2: La utilizacién y evaluacion de la PDI para la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

El proceso de utilizacion de la PDI. Sus particularidades generales

La utilizacién de la PDI en funcién de la ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down. Elementos a considerar

El proceso de evaluacion de la utilizacion de la PDI. Aspectos
necesarios

La evaluacion de la ensefianza de la lecto-escritura a través de la
PDI

Como puede apreciarse, el primer tema estad encaminado al disefio de
actividades donde deba utilizarse la PDI, y el segundo se corresponde
con la utilizacion de la PDI y su evaluacion. El primer tema se
corresponde con la dimension de disefio y el segundo tema con las

dimensiones de utilizacion y evaluacion, respectivamente.

Cada uno de los nueve temas concebidos se tratara en tres talleres (27
talleres). La semana restante sera considerada como reserva. El primer
taller tendra un caracter tedrico y los otros dos que le siguen
eminentemente practico. En estos ultimos los docentes aplicaran lo
tratado en el taller tedrico, podran intercambiar dudas y experiencias en

torno a lo que se esta tratando.
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4.1.3.3 Etapa de Implementacion

Esta es la tercera etapa de la estrategia y se dispone de 28 semanas para
su desarrollo. Tiene como objetivos y acciones fundamentales las que

aparecen a continuacion.

Obijetivos:
- Aplicar las acciones concebidas en la etapa anterior.

- Realizar modificaciones en caso de ser pertinentes.

Acciones:

- Presentacion a los docentes de los talleres a realizar y su organizacion

asi como los temas a tratar.
- Desatrrollo de los talleres y los temas.

- Evaluacion sistematica de los resultados de los docentes para la

comprobacion de sus avances y la realizacion de posibles reajustes.

A continuacion se precisara en los talleres a desarrollar en esta etapa, sus

objetivos, métodos empleados y formas de evaluacion.

Tema 1. El disefio de actividades con la PDI para la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

Taller 1: ElI proceso de ensefilanza de la lecto-escritura. Sus

particularidades en estudiantes con sindrome de Down (tedrico)
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Objetivo: ldentificar las particularidades de los estudiantes con sindrome
de Down y su implicacion en el proceso de ensefianza de la lecto-

escritura
Método: expositivo

Breve descripcion: Se iniciara con una dindmica donde se explorara los
conocimientos de los docentes sobre el tema. Luego se precisaran
cuestiones teodricas tratadas en el capitulo 2 de esta investigacion. Se
profundizara en las que mas necesidades tengan los docentes.
Posteriormente se realizara una recapitulacion sobre cada uno de los

aspectos tedricos tratados.

Medios de ensefianza: PDI (se ira demostrando como se utiliza, de forma

general), materiales impresos, presentacion digital, laminas

Evaluacion: Entrega por escrito de un listado de necesidades de los
estudiantes con sindrome de Down leve, que atienden, relacionados con

la lecto-escritura.

Talleres 2 y 3: El proceso de ensefianza de la lecto-escritura. Sus
particularidades en estudiantes con sindrome de Down (practico)

Objetivo: Demostrar como realizar el proceso de ensefianza de la lecto-

escritura con los estudiantes con sindrome de Down con los que trabaja
Método: practico

Breve descripcién: Se iniciara el segundo taller con la revision del listado
de necesidades que debio realizar cada docente. Se discuten y exponen.
A partir de aqui cada uno debe decidir qué método de los que se
plantearon en el taller anterior, utilizara con sus estudiantes y debera
planificar actividades de ensefianza. En el tercer taller debera explicar
como implementaria esas actividades utilizando la PDI, en un primer

intento.
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Medios de ensefianza: PDI (se ira demostrando cédmo se utiliza, de forma
general), papeldgrafo

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Taller 4: La PDI: hardware y software y sus potencialidades en el proceso

de ensefanza de la lecto-escritura (teérico)

Objetivo: Definir qué es una PDI, sus componentes y ventajas en el

proceso de ensefianza de la lecto-escritura
Método: expositivo

Breve descripcion: Se abordardn en este taller los elementos tedricos
esenciales relacionados con el tema, expuestos en el capitulo 2 de esta
investigacion. Se profundizara en los que mas necesidades tengan los
docentes. Posteriormente se realizara una recapitulacion sobre cada uno

de los aspectos tedricos tratados.
Medios de ensefianza: PDI, materiales impresos

Evaluacion: Los docentes deberan realizar un cuadro resumen donde
expliquen las potencialidades de las PDI en el proceso de ensefianza de

la lecto-escritura

Talleres 5 y 6: La PDI: hardware y software y sus potencialidades en el

proceso de ensefianza de la lecto-escritura (practico)

Objetivo: Disefar actividades de ensefianza de la lecto-escritura donde
deba utilizarse la PDI a partir de sus potencialidades

Método: practico

Breve descripcion: Los docentes deberan determinar qué actividades de

las planificadas por ellos pueden desarrollarse con el empleo de la PDI.
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Los docentes, ademas, deberan hacer una propuesta de adecuaciéon a las
actividades que proponen en funcion de la posible utilizacion de la PDI
como herramienta didactica. El trabajo debe hacerse de forma grupal,

intentando fomentar el aprendizaje colaborativo.
Medios de ensefianza: PDI, hojas, presentacion digital

Evaluacion: Segun desemperio de los docentes en las actividades.

Taller 7: Software de PDI para la ensefianza de la lecto-escritura en

estudiantes con sindrome de Down (tedrico)

Objetivo: Identificar los software de PDI para la ensefianza de la lecto-

escritura en estudiantes con sindrome de Down
Método: expositivo

Breve descripcion: Se trataran los software de PDI desarrollados para
personas con sindrome de Down de forma general porque estos también
tienen potencialidades didacticas (brevemente), y luego, de manera
particular, los creados para la ensefilanza de la lecto-escritura en
estudiantes con sindrome de Down. Se determinaran sus potencialidades

en funcion de los estudiantes que los docentes ensefian.
Medios de ensefianza: PDI, documentos digitales, software educativos

Evaluacion: Los docentes deberan estudiar los documentos digitales y
hacer un resumen de las potencialidades de los software que se explican

en funcién de la atencidn a sus estudiantes con sindrome de Down.

Talleres 8 y 9: Software de PDI para la ensefianza de la lecto-escritura en

estudiantes con sindrome de Down (practico)

Obijetivo: Disefiar la utilizacion de un software para PDI en la ensefianza
de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down leve que

atienden
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Método: practico

Breve descripcion: Los docentes deberan, de forma independiente,
explicarle al resto las actividades que pudiesen desarrollarse con un
software seleccionado por ellos. Tienen que explicar inicialmente las

potencialidades de dicho software y las razones de la seleccién.
Medios de ensefianza: software educativos, PDI, presentacion digital

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Taller 10: Proceso de selecciéon de software, disefio y adaptacién de
actividades para la ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con

sindrome de Down. Elementos a considerar (tedrico)

Objetivo: Identificar los elementos que sustentan la seleccion de un
software de PDI, asi como el disefio y adaptacién de actividades para la
ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

leve
Método: expositivo

Breve descripcion: Se sistematizan los elementos tedricos fundamentales
a partir de los aspectos tratados en los talleres anteriores, donde se han
venido esbozando las principales consideraciones en la seleccion de un
software para PDI, asi como el disefio y adaptacion de actividades para la

ensefanza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Los docentes deberan entregar por escrito una guia donde
expliqguen qué software seleccionaron, por qué, y cuales son las
actividades de este que emplearan asi como las que adaptaran en funcion

de las caracteristicas de sus estudiantes con sindrome de Down leve.
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Talleres 11 y 12: Proceso de seleccion de software, disefio y adaptacion
de actividades para la ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con

sindrome de Down. Elementos a considerar (practico)

Objetivo: Explicar los elementos que sustentan la seleccion de un
software de PDI, asi como el disefio y adaptacién de actividades para la
ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

leve
Método: practico

Breve descripcion: En grupo, los asistentes, intercambiaran, a partir de las
consideraciones tedricas tratadas en el taller anterior, sobre los elementos
tuvieron en cuenta para seleccion de un software de PDI, asi como el
disefio y adaptacion de actividades para la ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down leve. Se compararan

criterios y se generalizaran las consideraciones mas significativas.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Taller 13: La integracion de medios con base en la PDI para la ensefianza

de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down (tedrico)

Objetivo: Reconocer los aspectos a considerar para integrar diferentes
medios de ensefianza que tengan como sustento la PDI, en la ensefianza

de la lecto-escritura, en estudiantes con sindrome de Down
Método: expositivo

Breve descripcion: A partir de considerar las potencialidades de otros
medios en la ensefianza de la lecto-escritura, se determinaran las
cuestiones basicas a considerar en la vinculacion de estos con la PDI y

con las actividades que anteriormente disefiaron los docentes.

Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital,

documentos impresos
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Evaluacion: Los docentes deberan entregar el disefio, la planificacion o
adecuaciéon de una actividad donde se emplee la PDI, en la ensefianza de
la lecto-escritura. Esta debe estar en correspondencia con las

necesidades e los estudiantes con sindrome de Down que atienden.

Talleres 14 y 15: La integracion de medios con base en la PDI para la
ensefanza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

(practico)

Objetivo: Explicar los aspectos a considerar para integrar diferentes
medios de enseflanza que tengan como sustento la PDI, en la ensefianza

de la lecto-escritura, en estudiantes con sindrome de Down
Método: practico

Breve descripcion: Cada docente debera explicar la actividad que disefio
y las cuestiones que tuvo en consideracion para realizar este disefio. Se
analizaran los aspectos considerados por los docentes y se enriqueceran,

a partir del criterio colectivo, las propuestas.

En el segundo taller se realizara un cierre donde se retomaran los
elementos mas importantes tratados y se preparara para la introduccién

del préximo tema.

Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital,

documentos impresos

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Tema 2. La utilizacion y evaluacion de la PDI para la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

Taller 16: El proceso de utilizacion de la PDI. Sus particularidades

generales (tedrico)
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Objetivo: Explicar como utilizar la PDI
Método: expositivo-ilustrativo

Breve descripcion: En este taller se demostrara la utilizacion de la PDI en

una clase de Lengua y Literatura, de forma integral.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Segun desemperio de los docentes en las actividades.

Talleres 17 y 18: El proceso de utilizacion de la PDI. Sus particularidades

generales (practico)

Objetivo: Demostrar como emplear la PDI en una clase de Lengua y

Literatura
Método: practico

Breve descripcion: Los talleristas deberan demostrar cémo utilizar la PDI.

Esto se realizara de forma individual.

Posteriormente se analizaran aciertos y desaciertos relacionados con la
actividad, para mejorar la practica en la utilizacion de la PDI como

herramienta didactica.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos

Evaluacion: Segun desemperio de los docentes en las actividades.

Taller 19: La utilizacién de la PDI en funcion de la ensefianza de la lecto-
escritura en estudiantes con sindrome de Down. Elementos a considerar

(tedrico)

Objetivo: Explicar como utilizar la PDI en funcion de la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down leve

Método: expositivo-ilustrativo
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Breve descripciéon: En este taller se demostrard la utilizacion de la PDI en
funcién de la ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome
de Down leve. Se partira de los elementos tedricos tratados en el tema

anterior y de la practica de los docentes hasta ese momento.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Segun desemperio de los docentes en las actividades.

Talleres 20 y 21: La utilizacién de la PDI en funcion de la ensefianza de la
lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down. Elementos a

considerar (practico)

Objetivo: Demostrar como utilizar la PDI en funcién de la ensefianza de la

lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down
Método: practico

Breve descripcion: Los docentes deberan demostrar como utilizar la PDI,
como herramienta didactica, en la ensefianza de la lecto-escritura a

estudiantes con sindrome de Down. Esto se realizara de forma individual.

Posteriormente se analizaran aciertos y desaciertos relacionados con la
actividad, para mejorar la practica en la utilizacion de la PDI en este

proceso.
Medios de ensenanza: PDI, software educativos

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Taller 22: El proceso de evaluacion de la utilizacién de la PDI. Aspectos

necesarios (tedérico)

Objetivo: Explicar qué elementos considerar en la evaluacion de la

utilizacién de la PDI

Método: expositivo-ilustrativo
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Breve descripcion: ElI docente deberd reconocer inicialmente la
importancia del proceso de evaluacion de la efectividad del medio de
ensefianza utilizado, en este caso, la PDI. El conductor del taller
demostrara algunas actividades que se pueden realizar con los
estudiantes para llevar a cabo dicha evaluacion. Se precisaran aspectos

a considerar en esta.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Talleres 23 y 24: El proceso de evaluacion de la utilizaciéon de la PDI.

Aspectos necesarios (practico)
Objetivo: Demostrar como evaluar la utilizacion de la PDI
Método: practico

Breve descripcion: Los docentes demostraran de forma practica como
llevar a cabo el proceso de evaluacion de la utilizacién de la PDI, a partir
de las propias actividades que concibieron con anterioridad.
Posteriormente se analizaran aciertos y desaciertos relacionados con la

actividad, para mejorar la practica en la utilizacion de la PDI.
Medios de ensefianza: PDI, software educativos

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Taller 25: La evaluacion de la ensefanza de la lecto-escritura a través de
la PDI (te6rico)

Objetivo: Explicar los elementos a considerar en la evaluacion de la

ensefianza de la lecto-escritura a través de la PDI

Método: expositivo-ilustrativo
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Breve descripcidon: En este taller, a partir de lo analizado en los talleres
anteriores, se precisard en la evaluacion de las actividades concebidas
por los docentes y de su efectividad en funcion del desarrollo de
habilidades y conocimientos de lecto-escritura, en los estudiantes con
sindrome de Down leve, a partir de la utilizacion de la PDI como
herramienta didactica.

Medios de ensefianza: PDI, software educativos, presentacion digital

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades.

Talleres 26 y 27: La evaluacion de la ensefianza de la lecto-escritura a

través de la PDI (practico)

Objetivo: Demostrar como evaluar la enseflanza de la lecto-escritura a

través de la PDI
Método: practico

Breve descripcion: Los docentes demostraran de forma practica como
llevar a cabo el proceso de evaluacion de la ensefianza de la lecto-
escritura a través de la PDI, a partir de las propias actividades que
concibieron con anterioridad. Posteriormente se analizaran aciertos y
desaciertos relacionados con la actividad, para mejorar la practica en la

utilizaciéon de la PDI.

En el segundo taller se analizaran los resultados de los talleres, la
satisfaccion o no de los docentes, a través de la técnica PNI, los
elementos que pueden ser mejorados, las posibles insatisfacciones que
puedan tener los docentes, asi como las areas en las que se debe
continuar profundizando para transformar la préctica de utilizacién de la
PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-

escritura a estudiantes con sindrome de Dow leve.
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Medios de ensefianza: PDI, software educativos

Evaluacion: Segun desempefio de los docentes en las actividades

4.1.3.4 Etapa Seguimiento y evaluacion

Es esta la cuarta etapa de la estrategia pedagdgica disefiada. Consta
para su desarrollo de cuatro semanas. Los objetivos y acciones

fundamentales se presentan a continuacion.

Objetivos:

- Verificar la efectividad de los talleres realizados y su organizacion.
- Constatar la efectividad de los temas desarrollados.

- Valorar la efectividad de los objetivos y acciones de la estrategia

pedagogica propuesta.

- Valorar su sostenibilidad.

Acciones:
- Aplicacion de instrumentos de evaluacion a los docentes.
- Andlisis de los resultados de los instrumentos.

- Comprobacion de la efectividad de: los talleres realizados y su
organizacién, los temas desarrollados y los objetivos y acciones de la

estrategia pedagogica propuesta.

- Concepcion de ajustes para garantizar su sostenibilidad.
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A partir de lo analizado en el Ultimo taller realizado se hard un
seguimiento de la practica educativa de cada docente que particip6 en los
talleres, con el proposito de constatar si han aplicado lo tratado y de qué
forma lo hacen. Se intercambiara con ellos una vez por semana para
analizar estas cuestiones y los resultados de las observaciones a las
clases de Lengua y Literatura que se deben hacer en esta etapa. A partir

de aqui se valorara la efectividad de la estrategia pedagdgica propuesta.

4.1.3.5 Etapa de Generalizacion

Es esta la quinta y dltima etapa de la estrategia pedagodgica. No se
precisa tiempo a considerar pues su meta principal es, tras comprobar sus
resultados positivos, aplicarla en otras Unidades Educativas que
enfrenten una situacion similar a la descrita en esta investigacion. Esta
generalizacion podra realizarse en base a determinadas adaptaciones
gue habra que hacerle a la estrategia pedagoégica concebida inicialmente
en funcion de poder ser implementada con efectividad.

La evaluacion de su aplicacion podra emplear los mismos métodos
utilizados en la validacién de la estrategia pedagodgica propuesta por la
autora. En caso de ser necesario se ofrecera una asesoria para orientar
a otras personas que deseen aplicar dicha estrategia. Esta tendrd como
base el respeto y la consideracion de los elementos del contexto
educativo donde se aplicara asi como las intenciones y necesidades de

los docentes que forman parte de este nuevo contexto.
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A continuacién se exponen los objetivos y acciones de esta etapa.

Objetivos:

- Proponer las posibles adaptaciones a la estrategia para aplicarla en

otros contextos similares.
- Aplicar la estrategia en otros contextos.

- Evaluar los resultados de la aplicacion de la estrategia.

Acciones:

- Propuesta de realizacion de posibles cambios y adaptaciones a partir de
las caracteristicas de los docentes y sus necesidades en otros contextos

educativos.
- Asesoria en torno a la aplicacion de la estrategia en otros contextos.

- Evaluaciéon de los resultados de la aplicacion de la estrategia

pedagogica en otros contextos.

4.2 BENEFICIOS QUE APORTA LA PROPUESTA

La estrategia pedagdgica propuesta se considera de muy valiosa y
pertinente. Sus beneficios estan orientados directamente a los docentes
que trabajan con alumnos con sindrome de Down leve del nivel basico, en
este caso las tutoras de los salones, aunque se pretende incorporar al

resto de los docentes.
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Esta estrategia no solo le permite al maestro precisar sus competencias
en torno al nivel de apropiacion de las TIC, en este caso la PDI, sino que
facilita que se modifiquen sus practicas en torno a la utilizacion didactica
de esta tecnologia. El hecho de desarrollar competencias genéricas,
considerando a la PDI como una herramienta de trabajo, le permitira
ademas, poder asumir otras tecnologias que se inserten en el aula, a
partir de reconocer los niveles en los que debe desempefarse paulatina,

creciente y escalonadamente: integracion, reorientacion y evolucion.

Utilizar la PDI también favorecera a los estudiantes con sindrome de
Down leve, quienes disfrutaran las clases y aprenderan en un entorno
mas atractivo, significativo y desarrollador. Ademas se podran
aprovechar las disimiles ventajas de una tecnologia que es muy bien
acogida por ellos y cuyos resultados estan ya probados, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura, en el desarrollo de habilidades basicas

gue deben poseer todas las personas.

Esto se hace a partir de un entorno ameno, agradable y potenciador, por
lo que los estudiantes sentiran placer y satisfaccion al aprender y ademas
lo haran con mayor calidad puesto que, como se analizé en capitulos
anteriores, la PDI se adecua a sus estrategias de pensamiento. Los
resultados se revierten en un desarrollo en el area estudiada y en su
personalidad en sentido general. Ademas también potenciara el
desarrollo de habilidades tecnoldgicas en ellos que pueden serles Utiles

en un futuro, incluso hasta para un desempefio profesional.
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4.3 VALIDACION DE LA PROPUESTA

Para comprobacion tedrica de la efectividad de la propuesta se utilizé en
meétodo de Consulta a especialistas. En el cuestionario a estos efectos,
se indago6 por su titulacion, su formacién del tercer nivel, los afios de
experiencia en el trabajo con estudiantes con sindrome de Down y los
afios de experiencia en el empleo de las TIC para la atencion a la
discapacidad. Para la evaluacion de la estrategia pedagodgica se
consideraron sus elementos componentes: Fundamentos, Principios,
Etapas, Acciones y la posible efectividad en funcion del logro de los
objetivos propuestos. Se determinaron los criterios evaluativos de

bastante efectivo, efectivo y poco efectivo.

Los cinco especialistas seleccionados son Magisteres. Dos de ellos
tienen la categoria de Ph. D. Uno de ellos tiene cuatro afios de
experiencia en el trabajo con estudiantes con sindrome de Down; dos
especialistas, cinco afos; otro, seis afios y uno acumula diez afios

trabajando en la especialidad.

Con respecto a los afios de experiencia en el empleo de las TIC para la
atencion a la discapacidad, dos de ellos solo plantean tener un afio de

experiencia; dos, cinco afnos y uno diez afios.

Todos los especialistas, como puede apreciarse en el anexo 5 coinciden
en evaluar todos los componentes de la estrategia pedagdgica como
bastante adecuados. Es un criterio unanime. En el grafico 4 aparecen

representados los resultados obtenidos
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Gréfico 4: Representacion de los resultados de la aplicacion de la
Consulta a especialistas

5 -

4 A

3 -

2 . = Bastante efectivo
u Efectivo

1 - Poco efectivo

0 - . . .

Fundamentos Principios Etapas Acciones Posible
efectividad en
funcion del logro
de los objetivos

elementos evaluados propuestos

especialistas consultados

Fuente: Elaboracion propia

Entre las reflexiones sobre cada componente de la estrategia pedagogica
con vistas a su posible perfeccionamiento, en funcién del logro de los
objetivos planteados, dos especialistas destacan que se deben enriquecer

las actividades dirigidas al estimulo de la lectura y la escritura.

Otro de los encuestados expone que se deben potenciar los recursos de
la PDI. Este elemento fue potenciado entre los temas propuestos a tratar,
a partir de esta sugerencia. La rectora de la institucion, una de las
encuestadas, plantea que ha visto la efectividad de los componentes
propuestos porgue ha acompafnado muy de cerca el trabajo realizado por
la investigadora. A su criterio la estrategia pedagdégica ha hecho vida en

la institucion.
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Por todo lo expresado puede concluirse que, desde el punto de vista
tedrico, y considerando el criterio de los especialistas consultados, la
propuesta realizada puede contribuir a orientar la utilizacion de la pizarra
digital interactiva, como herramienta didactica, para el mejoramiento del
proceso de ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con
sindrome de Down leve del nivel basico, en la Unidad Educativa Santa

Mariana de Jesus, por lo que se considera efectiva.
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CONCLUSIONES

Tomando como referencia el cumplimiento de los objetivos especificos de

la investigacion se concluye que:

1. La bibliografia consultada en la investigaciéon permitié6 establecer los
presupuestos tedricos que sustentan la utilizacion de la PDI, como
herramienta didactica, asi como su utilidad en el proceso de ensefianza
de la lecto-escritura. Se parte de considerar un grupo de indicadores
que caracterizan esta utilizaciéon y que permiten distinguir el nivel en
que se encuentra el docente en la utilizacion del PDI. Estos son:

integracion, reorientacion y evolucion.

2. El resultado del diagnostico realizado permitié la ubicaciéon de los
docentes estudiados en un nivel, en este caso el de integracion. Esto
demuestra que las habilidades para la utilizacion de la PDI no son las
esperadas ni las deseadas, en funcion de aprovechar sus
potencialidades como herramienta didactica en el proceso de

ensefanza de la lecto-escritura.

3. La estrategia pedagdgica propuesta se basa en determinados
fundamentos que constituyen la base que orienta la formulacién de los
principios por los que debe regirse para su puesta en practica. Se
estructura ademas en etapas y acciones cuya logica garantiza el

cumplimiento del objetivo propuesto.
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4. La valoracién tedrica de la pertinencia de la propuesta de estrategia
pedagogica realizada mediante la Consulta a especialistas fue
favorable y destaca su posible efectividad en la solucién del problema

planteado.
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RECOMENDACIONES

A partir del estudio realizado se recomienda:

1. Aplicar la estrategia pedagdgica propuesta para comprobar su
efectividad en la practica educativa de la Unidad Educativa Santa

Mariana de Jesus.

2. Mantener una constante actualizacion de la estrategia pedagoégica para
garantizar su sostenibilidad en el tiempo y utilidad practica.

3. Divulgar la propuesta realizada en otros contextos para contribuir a la
utilizacién de la PDI como herramienta didactica con que cuenta el

docente en el proceso de ensefianza.

4. Incorporar a la mayor cantidad de docentes posibles en la aplicacion de

esta estrategia.
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Anexo 1: Cuestionario a docentes

.}

=

(]

)
*.-*.

UNIVERSIDAD LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYAQUIL

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN INCLUSION EDUCATIVA'Y
ATENCION A LA DIVERSIDAD

Apreciado docente:

Este cuestionario responde a una investigacion que se esta desarrollando
relacionada con la utilizacion de la pizarra digital interactiva (PDI) como
herramienta didactica en el proceso de ensefianza de la lecto-escritura en
los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico, de esta
institucion educativa. Usted ha sido seleccionado(a) para la investigacion
por lo que le pedimos le dé respuesta a las preguntas siguientes.

Muchas gracias por su colaboracion.

Titulacion:

Formacion del tercer nivel (especificar):

Nivel con que trabaja y cantidad de estudiantes
con sindrome de Down leve que educa:

Tiempo que lleva trabajando con estudiantes
con sindrome de Down leve del nivel basico:

Tiempo que lleva trabajando con la PDI:




1. ¢Ha recibido Ud. alguna preparacion, orientacion o formacion para el
trabajo con la PDI? Si su respuesta es positiva precise si esta preparacion
ha sido enfocada al manejo técnico de la PDI, a su utilizacion didactica o
a ambas. En caso de haber recibido otro tipo de preparacion en torno a la
utilizacion de la PDI; precisela.

2. ¢Considera usted que la PDI es una tecnologia que propicia el
desarrollo de los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel
bésico? Fundamente su respuesta.

3. ¢ Favorece la utilizacion de la PDI el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico?
¢Por qué?

a) ¢qué software para PDI han sido creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura?

b) qué software para PDI ha sido creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down?



4. ¢Ha utilizado usted la PDI en el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve con los que
trabaja? Si su respuesta es positiva explique brevemente con qué
objetivos la ha empleado.

5. ¢Considera que necesita alguna preparacion para la utilizacion de la
PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la lecto-
escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve con los que
trabaja? Si su respuesta es positiva precise sus necesidades de
preparacion y las vias que considere mas oportunas para recibirla.

6. ¢Considera necesaria la creacion de una estrategia pedagodgica que
oriente la utilizacién de la PDI, como herramienta didactica, en el proceso
de ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de
Down leve del nivel basico? ¢ Por qué?

7. De los aspectos que aparecen a continuacion debe marcar con una
equis (X) los que considera que realiza 0 conoce en cuanto a la utilizacion
de la PDI, como herramienta didactica, en el proceso de ensefianza de la
lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel
bésico:



___ Concibe tres etapas en la utilizacion de la PDI, una donde disefa y
concibe las actividades a desarrollar, otra donde las pone en practica y
una ultima donde las evallua

___Reconoce las potencialidades del hardware y el software de la PDI
para el proceso de ensefanza de la lectoescritura

Conoce los software de PDI creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura

Conoce los software de PDI creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

___Selecciona, de los software de PDI, las actividades idoneas para la
ensefanza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down

___ Selecciona, de los software de PDI creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura en estudiantes con sindrome de Down,
las actividades mas idoneas para sus alumnos

__ Disefna adaptaciones de las actividades creadas para la utilizacion de
la PDI, que respondan a las demandas del contexto

___ Disefia otras actividades que no estén en los software para PDI
creados especificamente o no para la ensefianza de la lecto-escritura

___ Selecciona y concibe la integracion de diversas actividades con la
utilizacion de la PDI, en funcién de la lecto-escritura

___Concibe la utilizacion de la PDI para la practica de la lecto-escritura en
otras actividades de la vida diaria del estudiante

___Implementa las actividades concebidas para la clase, con la utilizacién
de la PDI, tal cual las disefid

___Incluye otras actividades para la utilizacion de la PDI no concebidas
inicialmente, segun las demandas del contexto



___Reajusta las actividades concebidas para la utilizacion de la PDI, en
funcion de las demandas del contexto

Aprovecha las oportunidades que le ofrece situacionalmente el
contexto para el trabajo con la PDI en funcion de la ensefianza de la
lecto-escritura

___Ejecuta diversas adaptaciones a la estrategia de utilizacién de la PDI
por necesidades situacionales del contexto

___Evalla, segun lo previsto, la aceptacion de la PDI en funcion de la
ensefianza de la lecto-escritura

___Evalua, segun lo previsto, los avances en la lecto-escritura derivados
de la utilizacion de la PDI

___Utiliza otras actividades de evaluacion que no estuvieron previstas
inicialmente, empleando la PDI

___ Evalta integralmente el desarrollo de los estudiantes mediante las
actividades de los software u otras creadas por usted, con la utilizacion
de la PDI

___Propone adaptaciones y cambios a las actividades de evaluacion de
los software para PDI creados especificamente 0 no para la ensefianza
de la lecto-escritura

___Utiliza la PDI para la ensefianza de la lecto-escritura en otras
actividades de la vida diaria del estudiante

a) Exponga otras acciones que considera deben realizarse para la
utilizacion de la PDI como herramienta didactica, en el proceso de
ensefianza de la lecto-escritura en los estudiantes con sindrome de
Down leve del nivel basico.

Gracias por su colaboracion



Anexo 2: Guia de observacion de clases de la asignatura Lengua y

Literatura

Fecha:
Docente:
Objetivo de la clase:

Aspectos a observar

siempre

casi
siempre

algunas
veces

casi
nunca

nunca

Implementa las actividades concebidas,
con la utilizacion de la PDI, en la
planificacion de la clase tal cual las
previé

Incluye otras actividades para la
utilizacion de la PDI no concebidas
inicialmente, por las demandas del
contexto

Reajusta las actividades concebidas
para la utilizacion de la PDI, en funcién
de las demandas del contexto

Aprovecha las oportunidades que le
ofrezca situacionalmente el contexto
para el trabajo con la PDI en funcién de
la ensefianza de la lecto-escritura

Ejecuta diversas adaptaciones a la
estrategia de utilizacién de la PDI por
necesidades situacionales del contexto

Evalla, segun lo previsto, la aceptacion
de la PDI en funcién de la ensefianza de
la lecto-escritura

Evalla, segun lo previsto, los avances
en la lecto-escritura derivados de la
utilizacién de la PDI

Utiliza otras actividades de evaluacién
que no estuvieron previstas en el disefio,
empleando la PDI

Evalla integralmente el desarrollo de los
estudiantes mediante las actividades de
los software u otras creadas por el
docente con la utilizacién de la PDI

Propone adaptaciones y cambios a las
actividades de evaluacion de los
software para PDI creados
especificamente o no para la ensefianza
de la lecto-escritura




Anexo 3: Guia de analisis a la planificacion de clases de la asignatura

Lengua y Literatura
Fecha:
Docente:
Objetivo de la clase:

Aspectos a observar

siempre

casi
siempre

algunas
veces

casi
nunca

nunca

Planifica las actividades a desarrollar
con la utilizacién de la PDI

Utiliza los software de PDI creados
especificamente para la enseflanza de
la lecto-escritura

Utiliza los software de PDI creados
especificamente para la enseflanza de
la lecto-escritura en estudiantes con
sindrome de Down

Selecciona, de los software de PDI, las
actividades idoneas para la ensefianza
de la lecto-escritura en estudiantes con
sindrome de Down y en
correspondencia con los objetivos
propuestos

Selecciona, de los software de PDI
creados especificamente para la
ensefianza de la lecto-escritura en
estudiantes con sindrome de Down, las
actividades mas idbéneas para sus
estudiantes con sindrome de Down y en
correspondencia con los objetivos
propuestos

Disefia adaptaciones de las actividades
que respondan a las demandas del
contexto

Disefia otras actividades que no estan
en los software creados
especificamente o no para la
ensefianza de la lecto-escritura

Selecciona y concibe la integracion de
diversas actividades con la utilizacion
de la PDI




Anexo 4: Cuestionario a especialistas

UNIVERSIDAD LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYAQUIL

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN INCLUSION
EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD

Apreciado docente:

Este cuestionario responde a la necesidad de obtener una valoraciéon de
la posible efectividad de una estrategia pedagodgica dirigida a orientar la
utilizacion de la pizarra digital interactiva, como herramienta didactica,
para el mejoramiento del proceso de ensefianza de la lecto-escritura en
los estudiantes con sindrome de Down leve del nivel basico, en la Unidad
Educativa Santa Mariana de Jesus. Usted ha sido seleccionado(a) como
especialista para realizar su evaluacién. Por favor, responda con la
mayor sinceridad posible las preguntas que se le realizan y emita su
criterio cuando se le solicite.

Muchas gracias por su colaboracion.

Titulacioén:

Formacion del tercer nivel (especificar):

Afos de experiencia en el trabajo con estudiantes con sindrome de Down:

Aflos de experiencia en el empleo de las TIC para la atencién a la
discapacidad:

1. Consulte la propuesta de estrategia pedagodgica. Tras su analisis
valore los componentes que aparecen a continuacién de bastante
efectivo (BE), efectivo (E) y poco efectivo (PE). Cologue una cruz (X)
en el criterio que considere apropiado.

Componentes de la estrategia pedagoégica/Criterios BE E PE

- Fundamentos




- Principios

- Etapas

- Acciones

- Posible efectividad en funcion del logro de los
objetivos propuestos

2. Refiera sus reflexiones sobre cada componente de la estrategia
pedagogica con vistas a su posible perfeccionamiento en funcion del
logro de los objetivos planteados. Ofrezca sus criterios y
recomendaciones al respecto.

Muchas gracias




Anexo 5: Respuestas de los especialistas consultados
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UNIVERSIDAD LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYAQUIL
MAESTRIA EN EDUCACION CON Tnm“m EDUCATIVA Y ATENCION A

Apraciado docerds
Esle cupslionans responds @ [a necasidad da abiener we valonecion de la posble steclividad
hnmnﬂu%ymhm&hmwm

Muchas gracias por su solsboracitn.
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Formasiinda tercarrive sspeccaneles s Cuinctiesds b §olusati [ Bitiea
Afios de sxperiencia en & rabajo con estudianias con sindrom de Down: Y

Afics de axperiencia en el emphos e las TIC pars la slancién & la discspacidsd 4

1. Consulte ia propussia de estrategla pedagégica Tras su endlisls velors ios companentes qua
aparecen & continuacidn de bastants afsclivos (BE), sfectivos (E} v poco alectivos (PE).
Calogue una onz (X} an &l mriterio que considens apropiado.

Corponanios de |2 saategis padsgompeaiCnlanas

E PE

|- Positie afecividad on functn dal logro da los objeivos propuesics

!
Xolx e X | @

2 Rafiera sus reflamonss sobre cada components o la sufraiegia pedagdgica con vistas @ &
posibls perfaccionamiento en funcidn del logro de los obetivos planisados.  Oleecs sus
crit@ros y recomandaciones & reanscio.
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UMIVERSIDAD LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYAQUIL
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Apraciads docents
mmm-hwuw-mmmummm

seleccionadola) Como para
realiziy su evaluacion, Por faevor, mmhmm;nﬂinhm“
= o realizan y emilta su oiedio cuando se le salicis.

Muchas gracas por su colabaracion
Thdacn: BD e Jon i csiom

e = - 4
mepuwmw: ‘C-'-ll a3 ” e e JJ*')L""

Afics de expeiionc Bn of Irabi oon estudianies con sindrome de Down 7 ceien
A de mapariencia en ol smples de las TIC pars Ia slencén @ i dscapacidad: _ S sama
1. Consuite ls propuests de estrategia pedagopca, Tras su aniliss walon los componenies que
sparecen 8 continuackon de bastants efectivos (BE), electivos (E) v poco efectves [PE)
Cologue una crur (X) on o cMans gue conidete aprogmads. .‘

Componentes de (8 ssiraiegs pacepogcallrencs ES.S

~Pomiie alecivdad en LGN 08 DG 08 108 OD/NDE POPLESION

i
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2 Rafiers sus rellexiones sobre csdd camponants de W salnsiagra pedegdgica con vitas & su
posible perfecoionamisnio @0 funcidn del logro de los cbjetivos planiondos.  Oimgca sus
Critanas y recomandacionss sl reepscio
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LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYACLIL
"mmmwm EDUCATIVA Y ATENGCION A

Aprecisdo docents

Esta cusstionnio responde o e rcesided de oblener uns veloracon os (a8 poaiis sfectividad
nnmmuﬁulmuwlwuhmmm
ey 3

Formacion del troer rvvel (especticar) _Tageusee oy Siibens Gonputiciondrs
Aflos de experonc e ol irabao con eshudianles con singrome de Down: _.L
Afla fe sxpavoncia on of emplag da sz TIC pan 8 slencdn e b Sscapecided 0

1, Consulls |a propuesta de esiralegis pedaghgica Tras sy andiiss valons los compondntes que

iparecen & continuacion de bestante efectivos (BE), efectives (E) y poco efactivas (PE).
Cotodgue una crue (X} en el oiting que considens spropisde

Componentes de iz estralegia podagogicaiGrimnos BE | E [ PE |
- Fufidlaimenton e
Principion -
- Elapas -
- ADCIONES v
- Posible sfeclivided en fundon del ogm de jos obyiives popussios |

2 Refiers sus reflaxionds sobre cade componente de i3 sstrsega pedagdgica con vinkes & &
poaitle. perleccionamiantc an funcidn del iogre de loa sbietives plonisedes.  Oémeacs sus
STENOs ¥ TRCOMENTACIonSS &l respecha
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Afos de experisncs en e irabajo con estudisress con sindrome de Down: ﬁ
Adlos de axpaniancia en o empleo de los TIC pare is mencitn a tmd:_i_
1. Conaulle ln propaaia de esiralegia padagigica. Tras su andiisis valone |as componantss que

mgarscen & continuacite de bastande efectives (BE), efectivos (E) y pooo afectivos (PEY
Cologue una ons (X} an ol oriferio que consders apropiado.

Companenias de in esiratagia pedegagicaGrivnos BE | E | PE |
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- Principras: X
_m x
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UNIVERSIDAD LAICA VICENTE ROCAFUERTE DE GUAYAQUIL
MAESTRIA EN mmmw EN INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION &

Agrecsada
Eﬂlmmmmmmwm is posible efectividad

-para
reaiizar su svaluecion. Por favor, responda con |a mayor cimd pombls a8 pregunias qus
#a b8 realizan y smita su mitens cuande se e salicite

Mushas gracas per su colsboraaion
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Alios o wpaiencin on ol wrphio e ket TIC paes fn diencidn i chacapecidad: U0 85

1, Consults & propunsts de estrategin pedagdpica. Tram su ambliss valors Io8 compannning que
Bparecen 8 conlinuecion de basiants electivas (BE). efectivos (E) ¥ poco efeciivos (PE)
Cologue urs eruz (X) sn & critano que considere apropiado,

Gompaneniss oo |a asiaegs pedagbpea/Crianos BE | E [ FE |
Fioamenios 7 |
B =
- Erapes s
- AcioniEl =
~Fouiie steciivaed an funcin osl IDgTo Ge 108 CDJEIVOS propussios |

2 Refiers sus reflamones sobhe caris componants de i ssineegis pedegigics con vistas a sy
positle perfeccionamienin en funcidn del logro de ios cijetvos plantsados  Ditezce s

crtenes y recomendacionss &l raspect
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