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RESUMEN EJECUTIVO

La dislexia es un trastorno en el desarrollo del lenguaje que tiene una estrecha relacion con
el proceso cognitivo del nifio. Los docentes generalmente confunden la dislexia con
problemas derivados de la mala préactica profesional en el area del lenguaje, falta de interés
0 un problema asociado al contexto sociofamiliar de los nifios. La dislexia es definida como
un trastorno en el desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura en nifios dentro de
condiciones instruccionales, cognitivas y ambiente sociocultural adecuado. La dificultad
existe en el proceso de decodificacion o lectura de palabras causada por una alteracién en los
procesos intermedios de la recepcion de la informacion y la construccion de un significado.
Mediante un estudio previo se obtuvieron evidencias que mostraban la presencia de
indicadores de dislexia en algunos de los estudiantes. El disefio de la investigacion fue mixto,
en la que se realizaron entrevistas abiertas, cuestionarios y la aplicacién del Test Boder. La
poblacion y la muestra corresponde a los estudiantes de tercer grado de Educacion Basica
Elemental de la Unidad Réplica Simon Bolivar. Dentro de los resultados se halld la necesidad
en los docentes de tener conocimientos sobre el trastorno de la dislexia para poder
identificarlo y atenderlo. Por otro lado, la necesidad de herramientas de lectoescritura que
estimulen tempranamente al nifio en las competencias lectoras. Finalmente, se elabor6 una
guia didactica dirigida a los docentes para la implementacion de estrategias destinadas a
mejorar la lectoescritura y atender los problemas del desarrollo grafoldgico y fonoldgico del

lenguaje.

Palabras clave: dislexia, lenguaje, lectoescritura, aprendizaje.
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ABSTRACT

Dyslexia is a language development disorder that has a close relationship with the child's
cognitive development. Teachers generally confuse dyslexia with problems stemming from
professional malpractice in the area of language, a child's lack of interest, or a problem
associated with the children's socio-family context. Dyslexia is defined as a disorder in the
development of literacy learning in children within the instructional, cognitive conditions
and appropriate sociocultural environment. The difficulty exists in the process of decoding
or reading words caused by an alteration in the intermediate processes of receiving
information and constructing a meaning. Through a previous study, evidence was obtained
showing the presence of dyslexia indicators in some of the students. The research design was
mixed, in which there were open interviews, questionnaires and the application of the Test
Boder. The population and the sample correspond to the students of third grade of Elementary
Basic Education of the Simén Bolivar Replica Unit. Among the results was the need for
teachers to have knowledge about dyslexia disorder in order to identify and treat it. On the
other hand, the need for reading and writing tools that estimated the child early in reading
skills. Finally, a didactic guide aimed at teachers for the implementation of strategies to
improve literacy and address the problems of graphological and phonological development

of language was developed.

Key words: dyslexia, language, literacy, learning.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se realizo tercer grado de Educacion Basica
Elemental de la Unidad Réplica Simon Bolivar, se considera como un problema de
aprendizaje que afecta a nifios y nifias con una capacidad intelectual normal, suele presentarse
en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, cuando es detectado a temprana edad se le
puede dar una intervencion oportuna con estrategias adecuadas que le ayudaran a superarlo
y de esta manera podran tener un desarrollo y aprendizaje normal como el resto de sus
compafieros. Por esto es importante que los docentes tenga conocimiento sobre los sintomas
de la dislexia para poder distinguir estos de ciertas particularidades que presentan los nifios
con necesidades educativas especiales, y asi, establecer una intervencion preventiva antes
los primeros signos de dislexia, evitando de esta manera que los estudiantes no continten con
esta dificultad a los afios superiores ocasionandoles rezago escolar y un rendimiento
academico bajo, existen estrategias didacticas que se pueden aplicar en el aula que ayudan a
estimular el desarrollo de la lectoescritura.

En la presente investigacion se utilizé el método descriptivo que ayudo a describir
con precision la problematica existente en el saldn de clases y de toda la comunidad educativa
antes el déficit de estrategias utilizadas para ayudar a nifios con necesidades educativas como
lo es la dislexia. Cada nifio y nifia que es detectado con dislexia debe ser intervenido
pedag6gicamente de una manera individualizada de acuerdo con la necesidad que presente.

En esta investigacion se propone una guia de estrategias didacticas que orienten al
docente de una manera mas clara de las diferentes actividades que puede utilizar para
intervenir al nifio o nifia con dislexia de acuerdo a su dificultad ,logrando de esta manera
fortalecer el autoestima en los estudiantes, porque sentiran que son capaces de aprender en
cualquier nivel de su educacion, muchos estudiantes que tiene dislexia han podido culminar

con éxito su carrera, siendo excelentes profesionales en el campo que se desempefian.



CAPITULO 1: MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACION

1.1 Tema
Estrategias didacticas para la inclusion de nifios con dislexia de Tercer Afio de

Educacién General Basica.

1.2 Planteamiento del problema

La Asociacion Internacional de Dislexia (IDA) y la Asociacion Europea de Dislexia
(EDA) sefialan que un 10% de la poblacion presenta dislexia (www.dyslexiaida.org, 2019) y
que el 33% de la poblacién con dislexia es atendida profesionalmente. Por otro lado, la
dislexia es considerado una de las principales dificultades para el aprendizaje y el
rendimiento escolar. Sin embargo, en las escuelas, tanto el diagndstico correcto, como la
atencion adecuada, no se realiza por falta de informacion y capacitacion de los docentes y los
padres.

En la teoria pedagogica y curricular los primeros afios de la infancia se consideran
fundamentales para el desarrollo de las habilidades linglisticas y cognitivas. En este sentido,
los procesos pedagdgicos van integrando el uso del lenguaje como la condicion de
comunicacion de los contenidos, el andamiaje y la construccion de los conocimientos. Por lo
que, la dislexia representa un problema para que el nifio pueda desarrollar los objetivos o
competencias en el curriculo de las areas verbales, l6gico-matematicas, y aquellas que
requieren de la comprension linguistica en sus funciones gramaticales, semanticas y
pragmaticas.

El Ministerio de Educacién Ecuatoriano ha venido implementando cambios
curriculares para fomentar una educacion mas inclusiva. La inclusion es concebida como un
proceso que involucra de una manera activa y participativa a toda la comunidad educativa.
En este orden de ideas, el curriculo de la educacidn ecuatoriana es flexible, es decir, permite
al docente realizar las adaptaciones didacticas de acuerdo a las necesidades que presenten sus
estudiantes con el fin de brindar una educacién de calidad, mas justa y equitativa. Asi, se
puede garantizar un sistema educativo de igualdad de oportunidades para todos los

estudiantes.



La mayor dificultad que se ha encontrado para atender a la poblacién de nifios o
estudiantes que presentan dislexia es la estandarizacion de los textos, disefios curriculares y
materiales didacticos que se elaboran para la educacion oficial. La normalizacion como
fendmeno educativo es una tendencia que se arraigé en la practica docente y que no le permite
al docente reconocer las necesidades educativas especiales en los estudiantes. Ademas, las
formas estandarizadas alivianan el trabajo evaluativo en las aulas. Pero, la normalizacion o
estandarizacion de las formas educativas son y han sido la primera fuente de exclusion y de
injustica en las escuelas. Es por ello, que se requiere que el docente tenga una disposicion a
personalizar e individualizar el proceso de ensefianza aprendizaje y el proceso de evaluacion
en aquellos nifios que presentan necesidades educativas especiales.

Actualmente existen una gran cantidad de asociaciones y grupos que generan
experiencias y herramientas pedagdgicas para entender a nifios con dislexia. Sin embargo,
los diversos materiales pedagdgicos, libros y organizaciones para atender las necesidades
educativas de los nifios con dislexia son desconocidos por los docentes e instituciones de
educacion inicial y basica. En los colegios se realizan charlas o talleres, pero luego no existe
un seguimiento a los procesos de inclusion de los nifios con dislexia en el aula.

Los docentes de la Unidad Réplica Simon Bolivar describen que los nifios de
educacién basica presentan determinadas dificultades en el desarrollo de las habilidades
linguisticas. Estas dificultades estan caracterizadas por confusion en letras o silabas, falta de
fluidez en la lectura en voz alta, problemas de diccion y vocalizacion, dificultades para tomar
dictado, prestar atencion a las indicaciones o el paso a paso de las instrucciones, problemas
para la caligrafia en cuanto al uso del espacio y los limites de los margenes. La atencion de
estos problemas en los nifios por medio de los métodos y estrategias tradicionales no han
logrado un cambio positivo. Por otro lado, la incidencia en el rendimiento escolar se traduce
en el rezago del proceso en comparacidn con otros nifios, trayendo problema de retraimiento
y bullying en algunos casos.

Finalmente, se hace necesario desarrollar un proceso de capacitacion para los
docentes que les permita abordar adecuadamente los casos de nifios con necesidades
educativas especiales, especificamente, los casos de dislexias que, segun las organizaciones

internacionales, son comunes en las aulas de las escuelas. Por otro lado, los docentes



requieren herramientas o guias didacticas que les ayuden a generar procesos de ensefianza-

aprendizajes adaptados a las necesidades de nifios con dislexia.

1.3 Formulacién del problema
¢Qué incidencia tienen las estrategias didacticas en la inclusion de nifios con
trastornos de dislexia de tercer grado de Educacidon General Basica en la Unidad educativa

Reéplica Simon Bolivar que promueven la inclusion educativa?

1.4 Sistematizacion del problema

El estudio del problema permitio formular una serie de interrogantes que se presentan
a continuacion:

¢Cudles son las bases tedricas cientificas que permiten determinar las caracteristicas
de nifios con trastornos de dislexia?

¢ Cuales son los fundamentos tedricos para desarrollar estrategias inclusivas en el aula
en nifios con trastorno de dislexia?

¢Queé es una estrategia didactica para el desarrollo del lenguaje?

¢Cuales son las estrategias iddneas para compensar la lectura y escritura en nifios
disléxicos?

¢Qué importancia tiene el uso de estrategias didacticas para la inclusion de nifios con
trastornos de dislexia?

¢Se logaran mejorar el dominio de la lectoescritura en nifios con dislexia a través de

la implementacion de estrategias didacticas de concientizacion?

1.5 Delimitacién del problema de investigacion
Campo: Educacion.
Area especifica: Lectoescritura con un aspecto de dislexia.
Tiempo de investigacion :1 afio
Lugar: Unidad Educativa Réplica Simon Bolivar
Tipo de la investigacion: Descriptiva — de campo
Periodo de la investigacion:2018-2019

Grupo de personas: Directivos, docentes, nifios de 7 a 8 afios



1.6 Linea de investigacion

Este trabajo de investigacion titulado Estrategias didacticas para la inclusion de
nifios con dislexia de tercer afio de Educacion General Basica, por su caracter y tema esta
adscrito a la Linea de investigacion institucional: Formacién integral, atencion a la
diversidad y educacién inclusiva, de tal manera que, la atencion pedagogica de la dislexia
para la inclusion educativa se vincula también con la Linea de investigacion de la Facultad
de Educacion: Inclusion socioeducativa, atencion a la diversidad. Ademas, considerando
que es una investigacion que tiene como finalidad el desarrollo de los nifios con dislexia en
sus habilidades linguisticas es parte de la Sublinea de investigacién de la Facultad de

Educacion: Desarrollo de la infancia, adolescencia y juventud.

1.7 Objetivo general
Analizar las estrategias didacticas para la inclusion de nifios con trastornos de dislexia

en tercer grado de Educacion General Bésica en la Unidad educativa Réplica Simon Bolivar

1.8 Objetivos especificos

e Establecer los fundamentos didacticos y pedagdgicos de las estrategias para la
inclusién de nifios con el trastorno de dislexia a partir del anélisis de las teorias del
aprendizaje.

o Realizar un diagndstico de las necesidades de lectoescritura asociadas a la dislexia en
los nifios de tercer grado de Educacion General Bésica en la Unidad educativa Réplica
Simon Bolivar.

e Disefiar estrategias didacticas de ensefianza aprendizaje para la inclusion de nifios con

dislexia.

1.9 Justificacion de la investigacion

La dislexia es un trastorno que dificulta la adquisicion de la lectoescritura, y suele
manifestarse en nifios de seis y ocho afios. La primera infancia es la etapa en la que el
estudiante adquiere las competencias de la escritura y la lectura. Las dificultades que se
presentan en esta etapa conllevan a una serie de limitaciones en los procesos para procesar la

informacidn, la conceptualizacion y la asociacion de los contenidos.



Las dificultades que se evidencian pueden ser confundidas con problemas normales
del aprendizaje de la gramaética, tales como, el aprendizaje de las reglas de la ortografia, la
lectura, las normas para escuchar, hablar en grupo. Posteriormente, se evidencian de
razonamiento y en la l6gica-matematica.

Por tal motivo es importante el desarrollo de la habilidad de la lectoescritura en los
nifios en las edades tempranas. Generalmente correspondiente al nivel elemental de
Educaciéon Basica General. Sin dudas, es la etapa donde se comienza el proceso de la
lectoescritura. Siendo la lectoescritura el medio que le permitira al nifio recibir y procesar la
informacion para generar nuevos conocimientos,

Por esta razon, el principal objetivo que tiene esta investigacion es incentivar a los
docentes a utilizar estrategias didacticas que les permitan obtener mejores resultados en la
inclusion de nifios que tiene dificultades en el proceso linguistico, como es el caso de los que
poseen trastorno de dislexia. De tal modo, que puedan atenderlos de una manera
individualizada brindandoles una educacidn inclusiva, igualitaria, participativa e integral con
las mismas oportunidades que el resto de sus compafrieros.

Otro de los propositos de esta investigacion es resolver problemas de exclusion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, que se dan dentro de un saldn de clases con estudiantes
que presentan trastorno de dislexia. Principalmente porque no son atendidos con estrategias
apropiadas para superar su dificultad y de esta manera puedan avanzar significativamente en
sus habilidades cognitivas y fortalecer sus potencialidades. De esta manera también se
pretende sensibilizar a los docentes a brindar una educacion inclusiva para aquellos
estudiantes que presentan alguna necesidad educativa especial, y requieren una atencion
pedag6gica individualizada. Los cuales necesitan la ayuda de los docentes para avanzar en
sus conocimientos y potencializar sus habilidades y destrezas.

Un aporte que se espera obtener es la necesidad que los modelos curriculares no solo
sean flexibles, tal como lo son, sino que prevén mecanismos, estrategias y modelos de
evaluacion para la inclusion de nifios con trastornos de dislexia.

El trabajo de investigacion es factible porque se cuenta con los recursos necesarios
para su realizacion como son: recursos humanos, institucionales y econdémicos, necesarios

para realizar la misma y ademdas contara con soportes bibliograficos que sustente la



investigacion. Proponiendo herramientas para que se desarrollé un proceso de ensefianza —

aprendizaje inclusivo.

1.10 Idea a defender
Las estrategias didacticas para la inclusion educativa inciden positivamente en nifios
con trastornos de dislexia en el tercer grado de educacion general basica en la Unidad

Educativa Réplica Simén Bolivar.

1.11 Variable: estrategias didacticas para la inclusion de nifios

Omanfiay Alzolar (2017) definen las estrategias didacticas para la inclusion como una
serie de herramientas que coadyuvan a los docentes en la construccion personalizada de
conocimiento de los estudiantes, adecuandose a sus ritmos y estilos de aprendizajes. En este
sentido son inclusivas porque brindan “la posibilidad de acceder a una educacion orientada a la
diversidad de los estudiantes, donde se tome en consideracion la adquisicion de experiencias

significativas que respondan a las necesidades del aprendizaje” (p. 86).

1.12 Variable: dislexia en nifios de tercer grado de Educacion Basica General

La dislexia es un trastorno en el procesamiento fonolégico que determina el desarrollo
del aprendizaje de la lectura y la escritura. “ya que la lectura consiste en transformar grafemas
o letras en fonemas y la escritura en transformar fonemas en letras” (Cuetos, Suarez-Coalla,
Molina, Llenderrozas, 2015, p. 100). Por lo tanto, es importante su diagnostico y tratamiento
en los primeros afios de la infancia del nifio, especialmente en los niveles iniciales de la

educacion basica que tienen el propdsito del desarrollo de las destrezas linguisticas.



CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

En el proceso de realizacion de este trabajo de investigacion se encontraron algunos
estudios previos como antecedentes significativos a los procesos de integracion escolar en
estudiantes con el trastorno de Dislexia. En el ambito internacional se puede sefialar:

El primer trabajo se denomina: “Didacticas inclusivas para atender las NEET
(Dislexia-Disgrafia) en el aula: un reto de la educacion”. (Romero Sierra, 2018). El trabajo
que tiene como aporte a esta investigacion el abordaje de la dislexia a nivel disgrafico. Pues,
la autora se centra en la solucion de este tipo de problema.

En la tesis de Maestria formacion de formadores de docentes de Educacion primaria
0 basica de la Universidad Nacional Autbnoma de Managua, cuyo maestrante desarrolla e
investiga el tema: “Estrategias Metodologicas aplicadas por los docentes para la atencion de
nifias(os) con necesidades educativas especiales, asociados a una discapacidad en 111 Grado
“A” de la Escuela Oscar Arnulfo Romero de la ciudad de Esteli, durante el | semestre del afio
lectivo 2012”. (Gémez Galeano, 2012). Es necesario destacar en este trabajo el abordaje
metodoldgico que brinda una vision a la intervencion desde los contextos escolares
especificos.

En este orden de ideas cabe destacar el trabajo: “Estrategias pedagdgicas para la
inclusion de nifios y nifias con necesidades especiales dentro del aula regular dirigida a los
docentes de Educacion Integral de la Unidad Educativa Lisandro Ramirez”; el mismo que
fue realizado para obtener el titulo de Maestria de la Universidad de Carabobo, Facultad de
Ciencias de la Educacion. Departamento de Ciencias pedagogicas. Coordinacion de
Educacion Integral. (Pereira & Suérez, 2015). Aunque no aborda la dislexia como Unico
topico, brinda un abordaje amplio de la teoria y practica de la inclusién escolar de nifios con
necesidades educativas especiales.

A nivel Nacional, se encontraron dos trabajos con estudios dentro del contexto de la
educacion ecuatoriana.

El trabajo desarrollado con el tema: “Estrategias inclusivas de la asignatura de
Ciencias Naturales, en estudiantes con necesidades especiales del nivel basico superior, de la
Unidad Educativa Particular “Santa Ana” Periodo 2017-2018” (Asitimbay y Guillén, 2019).



Este trabajo realizado en el contexto de las leyes vigentes del Ecuador permite comprender
que la inclusién es un proceso incipiente y desconocido aun por un nimero significativo de
docentes. En este sentido, es necesaria la elaboracion de trabajos de investigacion que sigan
profundizando el alcance de la inclusién de nifios con necesidades educativas especiales.

El ultimo trabajo al cual haremos mencion es al “Programa de Inclusion Educativa
para la atencion de Necesidades Educativas Especiales. Caso Unidad Educativa Julio Verne”,
realizado para obtener el titulo de Master en Ciencias de la Educacion, en la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador. Facultad de Ciencias de la Educacion. (Cisneros Buendia,
2017). En el encontramos que, a pesar de los esfuerzos de generar politicas educativas de
integracion, la inclusion sigue siendo un asunto deficiente en la planificacion escolar. Los
nifios con necesidades educativas especiales ain no son incluidos dentro de los procesos de
ensefianza-aprendizaje mediante la adaptacion curricular de los contenidos y de las

estrategias didacticas adecuadas para la inclusion de dificultades en el aprendizaje.

2.2 Marco tedrico

La posicidn teorica que a continuacion se presenta corresponde al constructivismo
social fundamentado en las teorias de Vigotsky y en el desarrollo de la sensibilidad de
Montessori. En la teoria pedagdgica de Vigotsky resulta un aporte importante para esta
investigacion, porque establece que el desarrollo cognitivo y el lenguaje estan determinados,
no solo por condiciones genéticas sino de forma preponderante por las condiciones del
entorno social, lo que se conoce como Zona Proxima de Desarrollo. En este sentido, Piaget
reconoce también el lenguaje como un aspecto social, pero que incide en el resto de las
facultades intelectivas durante el desarrollo evolutivo del sujeto. Por otro lado, se asume la
teoria de las etapas del desarrollo sensible de Montessori, que a través de sus estudios
determina que el desarrollo de la sensibilidad es la base de las facultades intelectivas, en el
caso que compete a este trabajo, por ejemplo, la sensibilidad del lenguaje tiene su inicio desde
el vientre materno, sin embargo, el nifio desde el momento en que nace absorbe las formas

sensibles del lenguaje de su entorno, es decir, todos los aspectos de la sensibilidad fonologica.

2.2.1 Educacion inclusiva
La educacion inclusiva se concibe dentro del modelo educativo que busca el acceso

a la educacion de todas las personas, como un derecho humano sin ninguna limitacion que lo



excluya del sistema escolar (Lopez, 2014). Este modelo crea las condiciones adecuadas para
que todos desarrollen sus capacidades en el proceso educativo respetado su diversidad. En
tal sentido, busca modificar el contexto adecuando las necesidades sin cambiar a las personas,
a diferencia del modelo de integracion que pretende cambiar a la persona adaptandola al
contexto.

Es importante la distincion entre la integracion educativa de la inclusion educativa
(Morifia-Diaz, 2019) En este orden de ideas, se puede concluir claramente que la educacion
inclusiva es un modelo que plantea un cambio cultural, donde todos tenemos las facultades
para aprender dentro de un sistema educativo apropiado para ensefiar.

La Educacién inclusiva se apoya en conceptos de Vygotsky (1997), en especial en el
planteamiento de los dos momentos que constituyen la estructura cognitiva del ser humano,
que transita desde un plano interpersonal de interaccion social a un plano intrapersonal de
interiorizacion de la actividad social. La persona tiene unas capacidades o limites para el
hacer que lo ubican dentro de la zona de desarrollo real para avanzar a unas capacidades de
lo que puede llegar hacer con ayuda, que se conoce como zona de desarrollo potencial. La
accion pedagogica se produce en el espacio de interaccion entre ambas zonas y se conoce
como zona de desarrollo proximo. En acuerdo con Vygotsky no existe un nico modelo de
desarrollo para todos, es necesario que las condiciones del contexto sean favorables para que
cada uno supere sus limitaciones en contextos adecuados.

La finalidad es que los valores inclusivos de la escuela sean compartidos por toda la
comunidad escolar y sea una politica educativa para la innovacién y participacion de todos,
incluyendo los estudiantes con necesidades educativas especiales.

La educacidn inclusiva requiere un cambio de la cultural y de la préctica educativa
de las instituciones escolares para atender las diferencias individuales, y, por tanto, la
diversidad de los alumnos. “La necesidad de la integracion surge de los derechos de los
alumnos y es la concrecion en la practica social del principio de igualdad, todos los alumnos
deben tener acceso a la educacion de forma no segregadora” (Marchesi, 2005, p. 37).

2.2.2 Fundamento tedrico-pedagdgico: el lenguaje como principio de la inclusion
Entre las facultades cognitivas de las personas el lenguaje constituye una de ellas, otras

son la percepcion, lamemoria, el razonamiento, el pensamiento, y unas Gltimas que se pueden

catalogar como conductas o habilidades inteligentes. Pensamiento y Lenguaje (1934) es la
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obra fundamental de Vigotsky para entender en profundidad la relacidn entre cognicién y
lenguaje, entre otros aportes dentro del campo de la psicologia contemporanea.

La inteligencia para la mayoria de los investigadores de la cognicion tiene un
entramado de sistemas relativamente especializados y autonomos. (Mehler y Dupoux, 1990).
No obstante, estas habilidades autonomas tienen interaccion entre si. Por tanto, estudiar las
relaciones e independencias entre el lenguaje y el resto de las capacidades mentales es una
tarea exclusiva de los estudiosos de la Linguistica o de la Psicologia Mental.

Uno de los debates mas intensos entre los investigadores del lenguaje estriba en la
pregunta de que si el lenguaje es una facultad innata o por el contrario es aprendida
culturalmente como otras tantas conductas humanas. Este debate, sin embargo, tiene un
origen histérico entre dos concepciones del conocimiento humano como lo son el
racionalismo y el empirismo. Para los que defienden la concepcion innata del lenguaje les
interesa demostrar que éste es independiente del resto de la cognicion y por tanto es una
facultad autonoma.

Para Vigotsky (1934), el lenguaje es el medio que tiene el pensamiento y el
aprendizaje indispensable para el proceso de la comunicacion, es la herramienta esencial para
la interaccion social que permite conocer y desarrollar nuestra propia realidad, asi como
existen otras actividades cognitivas como la elaboracion de conceptos y la concepcion de
nuestro mundo. La comunicacion en los ultimos tiempos representa un proceso fundamental
para la transmision de ideas y pensamientos entre los seres humanos, pero este proceso no
basta sin entender que ademas el aprendizaje continuo posibilita que el uso del lenguaje sea
apropiado en los diferentes contextos y esto se logra a través del desarrollo de las habilidades
linguisticas adecuadas.

En la teoria sociocultural de Vigotsky es importante destacar los dos tipos de
funciones mentales: Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos y
entre ellas tenemos la memoria, la atencion y la inteligencia. Por otra parte, las funciones
mentales superiores se adquieren y desarrollan por la interaccion social y estan determinadas
por la cultura social del individuo durante todo su crecimiento.

Hay que distinguir también, en las habilidades psicoldgicas entre el nivel de resolucién de
una tarea que resuelve el nifio de manera independiente, de aquellas tareas que tienen mayor

dificultad y que por si solo no las puede resolver si no tiene la ayuda de un adulto.
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La Zona de Desarrollo Proximo no es un proceso estatico. Es necesario distinguir
entre lo que el nifio puede hacer solo de manera independiente y lo que hace con la asistencia
de otra persona, este ultimo se conoce como el aprendizaje cooperativo. En el proceso de
crecimiento, el nivel de desarrollo potencial se transformara, en el futuro, en el nivel de
desarrollo real del nifio, esto quiere decir que las cosas que el nifio puede hacer con ayuda,
eventualmente pueden llegar hacerlo solo. En consecuencia, el nivel de desarrollo real de un
nifo es la historia de las zonas de desarrollo potencial que ha recorrido. ... la distancia entre
el nivel real de desarrollo, dado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz. (Ison,
2017, pag. 248). El aprendizaje en un ambiente social se produce en la interaccion entre las
habilidades que posee el nifio y lo que puede llegar aprender con la ayuda de un adulto méas
competente.

El aprendizaje y el desarrollo del nifio dependen del nivel cognitivo que trae consigo
y de aquellos trabajos que pueden desarrollar en conjunto con otros nifios y de una persona
que los guie. El lenguaje como facultad cognitiva es el puente entre las funciones mentales
inferiores y las funciones mentales superiores.

El aprendizaje se produce a partir de la interaccion con los demés y en este proceso
de estudio se van desarrollando las funciones mentales superiores. El ser humano tiene la
capacidad de pensar y generar conocimiento sobre su propia cultura, asi como también puede
desarrollar determinadas acciones en cooperacion para la construccion de la sociedad. “El
profesorado, por tanto, en vez de suministrar sélo conocimientos, tiene que ser el guia en la
construccion de conocimientos del estudiante. Asi nace la idea de un conocimiento
construido y compartido” (Otabora-Buitrago, 2018, pag. 145).

El ajuste y la funcion de la ayuda en la Zona de Desarrollo Proximo del nifio se
compara frecuentemente con la funcion que tiene un andamio en la construccion de un
edificio. El andamio se debe colocar un poco mas abajo de lo ya construido de manera que
con su apoyo se pueda uno mover por encima (en la Zona de Desarrollo Proximo) y construir
una nueva altura (un nuevo Nivel de Desarrollo Real). Por tanto, el andamiaje es una funcién
que permite el desarrollo de un nivel de apoyo que requiere el nifio para resolver un problema

planteado y a medida que va mejorando en la resolucion de sus problemas se retira o
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disminuye el nivel de apoyo. El andamiaje es una actividad colaborativa donde el experto
tiene al inicio el control del aprendizaje de las tareas sobre el aprendiz, pero gradualmente va
delegando en el aprendiz las tareas para que éste las lleve a cabo por si solo y pase a otro
nivel. El sistema educativo y el docente generalmente propician el aprendizaje memoristico
en la solucion de los problemas y no desarrolla el andamiaje como una herramienta de

construccion de los aprendizajes donde el alumno emplee su metacognicion.

2.2.3 Fundamento tedrico-pedagogico: de la estimulacion sensorial al desarrollo del
lenguaje

Maria Montessori (2017) plante6 que el aprendizaje del nifio es un proceso de
absorcion inconsciente y consciente de la realidad. La pedagoga, a través de sus
observaciones e investigaciones identificd unas caracteristicas comunes para el periodo de
infancia. En los primeros afios el nifio absorbe inconscientemente informacion de la realidad
para luego asimilarla de manera consciente. En este sentido, considerd que las primeras
experiencias de vida son fundamentales porque el nifio por necesidad e imitacion aprender
hacer cosas que son fundamentales en el desarrollo posterior.

Los nifios son capaces de aprender por su propia estimulacion e interés. En esta etapa
la libertad y participacion es importante en el desarrollo del potencial para su vida adulta. La
educacién individualizada parte del principio de que cada nifio tiene unas formas Unicas para
aprender y trabajar, por lo tanto, los padres y maestros, en sus hogares y escuelas, deben
atender estas capacidades individuales y respetar el ritmo de aprendizaje de cada nifio.

En los primeros afios del nifio es fundamental el desarrollo de su individualidad. En
el método Montessori la individualidad es un principio basico de la educacién que debe
favorecerse con un ambiente adecuado y preparado que estimule el proceso de ensefianza y
aprendizaje del nifio.

Los periodos sensibles y etapas de desarrollo en Montessori

Montessori (2015) describe como el proceso sensible tiene incidencia en el desarrollo
de las capacidades intelectivas en los nifios. La estimulacion sensible del nifio es fundamental
para el desarrollo de las habilidades linguisticas. Las actividades de estimulacion motora

tienen un valor relevante en la mecanica y fonética del lenguaje. El periodo sensible ocurre
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cuando el nifio desarrolla conocimiento y habilidades a través de los sentidos, y se estructura

en las siguientes fases:

Sensibilidad al orden: se desarrolla en los dos primeros afios del nifio. El orden es un
sentido interno que le permite relacionar y clasificar varios objetos entre si.
Sensibilidad al lenguaje: comienza desde el embarazo cuando el feto absorbe los
aspectos de la lengua materna. Con el crecimiento desarrolla la fase intelectual donde
absorbe la pronunciacién, la entonacién y el vocabulario del medio ambiente.
Sensibilidad para caminar: ocurre aproximadamente entre los dos a quince meses de
edad. El nifio practica y perfecciona esta habilidad por el propio placer de hacerlo.
Sensibilidad a los aspectos sociales de la vida: ocurre a la edad de dos y medio a tres.
El nifio se siente parte de un grupo y juega con otros. En esta etapa se construye la
conducta social pues el nifio adquiere normas sociales.

Sensibilidad a los pequefios objetos: alrededor del afio el nifio se siente atraido por
explorar los objetos de su entorno, quiere tocarlos y llevarlos a la boca.

Sensibilidad para aprender a través de los sentidos: desde el nacimiento el bebé
percibe todo a través de sus cinco sentidos. Al principio por la vista y el oido, luego
por el tacto y el gusto.

Montessori, ademas, identificd tres etapas claras desde el nacimiento hasta los

dieciocho afios.

Primera etapa. Desde el nacimiento a los seis afios: en los primeros tres afios ocurre
el periodo de la mente absorbente inconsciente. A partir de los tres comienza a
adquirir experiencias conscientes.

Segunda etapa. Desde los seis a los doce afios: periodo de adquisicion de la cultura.
Tercera etapa. Desde los doce a los dieciocho afios: periodo de adquisicion de la

autonomia.

2.2.4 Concepcion de dislexia

La dislexia es un trastorno del aprendizaje que dificulta la lectura y la escritura. Su

causa se debe a una alteracion en la zona del cerebro que procesa el lenguaje. Tiene una base

genética y no tiene relacion directa con la inteligencia. La apariciéon de la dislexia varia

dependiendo de la edad y de la intensidad del trastorno. Las dificultades mas comunes estan
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en las funciones de la memoria, el vocabulario, la motricidad y el habla. Es importante un
diagndstico temprano de la dislexia para poder actuar oportunamente y al respecto los
educadores tienen una gran responsabilidad.
2.2.5 Causas de la dislexia

Para entender las causas de la dislexia es necesario entender primero como funciona
el cerebro y como se afecta el proceso de lecto-escritura. EI hemisferio izquierdo y el
hemisferio derecho que componen las formas estructurantes del cerebro tienen unas
funciones especificas y diferenciadas, aunque ambos se conectan entre si. En el nifio disléxico
el hemisferio izquierdo y derecho se ven afectados en las funciones especificas de
procesamiento de la informacion y la velocidad de la informacion respectivamente. Es por
ello por lo que la dislexia se causa por la disfunciéon de la velocidad en el momento de
procesar la informacion puesto que el nifio no puede procesar los cambios rapidos de
estimulos visuales y auditivos.

La dislexia tiene tres tipos de causas:

Neurobioldgicas

Los estudios revelan que existe asimetrias atipicas en el plano temporal del cerebro.
Especificamente caracterizada por algunas malformaciones corticales en la regién frontal
izquierda, temporal superior y la perisilviana, producto de alteraciones vasculares o a
migraciones neuronales que ocurrieron durante la etapa embrionaria.

Genéticas

Las investigaciones han determinado que se pueden identificar seis regiones
cromosOmicas que inciden en el trastorno de la dislexia. Las alteraciones genéricas mas
comunes se han encontrado en los cromosomas 6 y 15 (Scrich, Ruz, Bembibre, y Torres,
2017)

Cognitivas

Las casusas cognitivas de la dislexia se ubican en el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, que se produce entre los 3 afios a los 7 afios. Este proceso cuando ocurre de forma
inadecuada o deficiente genera problemas para los procesos de codificacion y decodificacion

que son fundamentales en la lectura y en la escritura.
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2.2.6 Signos del trastorno de la dislexia

Los signos de la dislexia se presentan y cambian a medida que el nifio crece. En la

etapa preescolar es posible detectar algunos signos o sospechas. Entre los seis y doce afos

los signos son mas evidentes. Y a partir de los doce afios ya son muy claras las alteraciones

del aprendizaje.

A continuacién, se describen los signos méas evidentes que se presentan en las

diferentes etapas del nifio.

Nifos de 3 a 5 afos

Desarrollo lento del vocabulario y dificultad para articular y pronunciar palabras
Torpeza en los movimientos de correr, saltar y brincar.

Dificultad para seguir instrucciones.

Impulsividad y déficit de atencion.

Inconvenientes para abotonar y abrochar un cierre o cremallera.

lentitud para memorizar numeros, dias y colores.

inconveniente para controlar y manejar el lapiz y la tijera.

Dificultad para las relaciones sociales.

Niflos de 6 a 11 afios

Intercambia letras, nimeros y palabras.
Confunde el orden de las letras de una palabra.
Dificultad para conectar letras y sonidos.
Confunde derecha e izquierda.

Las instrucciones verbales no las completa.
Problemas para pronunciar palabras.

Cambia el orden de las letras y numeros.

Poca comprension lectora.

No sostiene bien el lapiz.

Problemas de coordinacion motriz.

Tiene mala letra y caligrafia.

No puede escribir pensamientos ni organizarlos.

Dificultad en el aprendizaje de conceptos numéricos basicos.
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12 afios en adelante

e Problemas para concentrarse cuando lee y escribe.

e Dificultad para recordar nimeros y lecturas inmediatas.

e Falta de comprension de la informacion.

e Dificultad para organizar los materiales en un espacio de trabajo.

e Problema para planificar el tiempo.

e Lentitud para trabajar y dificultad para adaptarse en ambientes nuevos.

e Le cuesta relacionarse y hacer amigos.

2.2.7 Tipos de dislexia

En la literatura vamos a encontrar que algunos hablan de la clasificacion “tipos de
dislexia” y otros de “subtipos de dislexia”, para indicar que son variaciones predominantes
de la misma dislexia. Para los fines de esta investigacion se adopta “tipos de dislexia”. En
conclusién, la dislexia se categoriza a veces por su origen o por el grado de afectacion que
tiene sea en los procesos denominados de la prelectura o de la lectoescritura. Sin embargo,
la mayoria de los casos

A. Dislexia evolutiva

Esta se caracteriza por presentarse en algin momento del desarrollo evolutivo del

nifio, caracterizado por dificultades y sintomas parecidos a los nifios disléxicos, pero estos
desaparecen durante el proceso de aprendizaje. Se puede identificar por los siguientes signos:
cambios en la escritura y en la lectura, vacilaciones, repeticiones, adiciones u omisiones en
la escritura.

B. Dislexia Madurativa

Generalmente se manifiesta en los procesos madurativos de los nifios, debido a
determinadas deficiencias intelectuales que producen dificultades de aprendizaje en el
proceso de lecto-escritura.

C. Dislexia adquirida

Es producto de alguna patologia o condicion neuroldgica producida por alguna
enfermedad o accidente. La causa mas comun es un trauma craneal que afecta la funcién del

lenguaje en el cerebro.
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D. Dislexia profunda o fonética

Esta se caracteriza por presentar dificultades limitantes de forma significativa en los
dos tipos de procesamiento de la lectura: fonologica y visual. Por tanto, se producen errores
semanticos y visuales en quien padece este tipo de dislexia.

E. Dislexia fonologica

A diferencia de la fonética, esta se manifiesta en la lectura lenta e imprecisa. Esto es
causado por la dificultad para la decodificacion. Es decir, el nifio requiere de un gran
esfuerzo, sobre todo cuando se encuentra con palabras nuevas.

F. Dislexia superficial

Es considerada moderada o superficial por la afectacion que tiene, ya sea en la lectura
0 en la escritura. Por lo general se evidencia en las dificultades que dependen del nivel de

complejidad de las palabras.

2.2.8 Estrategias educativas para la inclusion de nifios con dislexia

La inclusion de nifios con dislexia requiere del mejoramiento o de la modificacion de
los limites que presentan para los procesos de la lectura y la escritura. En este sentido, las
estrategias didactico-pedagdgicas que se emplean para los nifios con dislexia se conocen
como estrategias interventoras, porque es a través de la intervencion que el docente logra
desarrollar modificar las limitaciones disléxicas y mejorar el proceso de aprendizaje de los
nifios.

La estrategia interventora incluye los aspectos Viso-perceptivos: percepcion,
fonologia, léxico semantico, sintactico, para el aprendizaje de la lectura y escritura. La
intervencion tiene como finalidad desarrollar las competencias linglisticas del nifio disléxico
de manera individual, corrigiendo los errores de exactitud y precision, velocidad y fluidez y
comprension lectora. Las estrategias interventoras se pueden entender dentro de dos modelos
de intervencion que emplean con frecuencias los docentes. En algunos casos los docentes
integran estos dos modelos para la intervencion en el aula.

Modelo de intervencién evolutivo

La estrategia pedagdgica tiene como accién principal que el nifio aprenda a organizar

verbalmente los estimulos visuales y auditivos, para proceder luego con la comprension
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lectora. En este sentido, se busca que el nifio agrupe por categorias los estimulos con algin
pardmetro que le sea reconocido, por ejemplo, por sus vocales o consonantes, por el inicio o
terminacion de la palabra, por el ritmo o rima y finalmente por su significado. En este
enfoque pedagdgico el objetivo es asociar y reconocer las claves fonoldgicas con los signos
graficos.

Es importante que el docente no sobresature al nifio en los procesos intermediarios de
la fonética y signos graficos porque puede crear desmotivacion para avanzar en el proceso
mas importante como es la comprension del mensaje. La fonética por defecto tiende a ser un
trabajo mecanico que no se vincula a la comprension lectora, sin embargo, el método
fonoldgico es el mas empleado en el tratamiento de la dislexia.

El trabajo del docente se enfoca en el dominio fonoldgico para detectar los fonemas,
para que el nifio piense en ellos y forme palabras. Este es un ejercicio diario que se hace con
rimas, con la capacidad de escucha, con la identificacion de frases y palabras.

Modelo de intervencién cognitivo

El enfoque pedagogico de este modelo consiste en estimular al nifio en el abordaje de
sus propios procesos cognitivos para identificar sus dificultades y logros en la decodificacion.
El ejercicio inicial es preguntarle al nifio por el posible mensaje del texto y luego por las
palabras claves que lo ayudardn en la explicacion del mismo. Este modelo se emplea
regularmente para sujetos que poseen un mayor desarrollo del pensamiento verbal.

La conciencia fonoldgica es un proceso cognitivo complejo definido como "la
habilidad para ejecutar operaciones mentales sobre el output del mecanismo de percepcion
del habla". Hay otros procesos cognitivos que los investigadores han estudiado con relacion
a la dislexia, entre los que se encuentra la percepcion visual, la memoria visual, la expresion
oral, entre otros, sin embargo, no todos ellos se ubican en el mismo ambito cognitivo.

Los procesos cognitivos para el aprendizaje de la comprensién lectora dependen, sin
embargo, de procesos periféricos como son los visuales y auditivos porque permiten la
recepcion de la informacion y de procesos intermediarios como el reconocimiento verbal y
los signos graficos. Cada uno de ellos responde a las actividades de areas cerebrales
diferentes.

En el tratamiento de la dislexia el desarrollo fonoldgico es evolutivo. EI conocimiento

del codigo fonologico va a la par con la adquisicion del lenguaje y permite al nifio percibir
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los fonemas de su lengua y pronunciarlos correctamente. Lo ideal es que el nifio tenga el

conocimiento fonoldgico a medida que su desarrollo cognitivo.

2.2.9 Rol del docente en la inclusion de alumnos con dislexia

Es importante que el docente tenga una actitud positiva y comprenda que los nifios

disléxicos requieren de una ensefianza diferente y particular. El docente debe tener en cuenta

las siguientes estrategias:

1.

N o g &

©o

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

Aceptar las preguntas de los nifios con paciencia y asegurarse gque entienda las
instrucciones.

Preparar una ambiente adecuado, planificado y ordenado a las condiciones del nifio.
Aceptar que el alumno tarda mas en lograr los aprendizajes y que se cansa
rapidamente con relacion a los otros nifios.

Utilizar métodos multisensoriales que estimulen el aprendizaje.

Adecuar el programa de estudio a las necesidades del nifio.

Trabajo de equipo entre padres y docente para acompaiiar al nifio en sus dificultades.
Disefiar una buena estrategia de integracion con los otros nifios para lograr la
aceptacion y el respeto entre todos.

Motivarlo y elogiarlo por sus buenas acciones.

Aprender que el nifio con dislexia tiene una estrategia de aprendizaje que le permite
relacionar las letras con los sonidos a través de un codigo.

Reforzar la memoria a corto y a largo plazo.

Emplear la técnica de la repeticidn para afianzar la informacion.

Facilitar al nifio apuntes de lecciones y lecturas obligatorias.

Facilitar que la lectura y la escritura sea una actividad placentera.

Evitar que lea en grupo para no provocar en el nifio una situacion embarazosa
Utilizar la herramienta del computador para escribir los textos y los correctores
ortograficos.

Ofrecer al nifio disléxico més tiempo para la elaboracion de exdmenes y actividades

evaluativas.
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2.3 Marco conceptual

Dislexia:

Desde la Asociacion Internacional de Dislexia se considera que la dislexia es una
dificultad especifica de aprendizaje (DEA) de origen neurobioldgico, caracterizada por la
presencia de dificultades en la precision y fluidez lectora, en el reconocimiento de palabras
escritas, asi como, deficit en las habilidades de decodificacion lectora y deletreo. Como
consecuencia secundaria, pueden presentarse dificultades en la comprension lectora y
reducirse la experiencia lectora, lo que puede obstaculizar el incremento del vocabulario y
del conocimiento general. Por Gltimo, se pueden extender las dificultades a la escritura de
palabras y produciéndose errores de tipo natural y de ortografia arbitraria.

Dispraxia:

Es la dificultad de coordinacion en las destrezas de motricidad gruesa o fina en nifios
0 adultos. También se conoce como trastorno en el desarrollo de la coordinacion.

Discalculia:

Es la dificultad con la aritmética. Esto podria ser debido a las dificultades en el
calculo, en el recuerdo de los numeros o en la lectura de las instrucciones asociadas con
problemas de nimeros.

Disgrafia:

Es la dificultad en la escritura a mano, pueden tener dificultades para utilizar de forma
adecuada el lapiz goma se caracteriza por una escritura en ocasiones ilegible, lenta y
desorganizada. Algunos nifios con dislexia y dispraxia también pueden mostrar signos de
disgrafia.

Disortografia:

Es un desorden en uno o0 mas de los procesos psicoldgicos basicos envueltos en la
comprension o en el uso del lenguaje, hablado o escrito, dicho desorden puede manifestarse
en una habilidad deficiente para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o hacer
calculos matematicos. (IDEA, 2004)
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2.4 Marco legal

Este trabajo de investigacion se fundamenta legalmente en la Constitucion de la
Republica del Ecuador, vigente desde el 2008, en la Ley Organica de Educacion Intercultural
y en el Reglamento de esta, y la Ley Organica de Discapacidades tal como se especifica a
continuacion.

Constitucion de la Republica del Ecuador
Seccion quinta: Educacion

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a
la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa,
de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria,
y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. (Asamblea Nacional,
2008)

La Educacion del Ecuador es incluyente, todas las personas que habitan en el
territorio ecuatoriano tienen derecho a la educacidn, esta estd enfocada a la participacion,
aplicacion de valores y adquisicion de conocimientos, que permita el desarrollo de
habilidades y destrezas, para que los estudiantes puedan cumplir con las demandas que exige
la educacién moderna, por otra parte los docentes, deben aplicar una serie de estrategias
didacticas que permitan satisfacer las 54 necesidades del estudiante, en especial la dislexia,
aplicando estrategias ludicas, que es muy beneficiosa para la adquisicion del conocimiento,
y valores, que fortalecen la personalidad, el trabajo en equipo, expresar sentimientos y
emociones, y desarrollar las habilidades y destrezas intelectuales y fisicas, alcanzando una
educacion creativa, participativa con calidad y calidez.

Titulo VII
Régimen del Buen Vivir
Seccion primera
Educacion

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el

aprendizaje, y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura.

22



El sistema de educacion tendrd como centro al sujeto que aprende, y funcionard de manera
flexible y dindmica, incluyente, eficaz y eficiente. (Asamblea Nacional, 2008)

Art. 345.- La educacion como servicio publico se prestara a traves de instituciones
publicas, fisco misional y particular. En los establecimientos educativos se proporcionaran
sin costo servicios de carécter social y de apoyo psicolégico, en el marco del sistema de
inclusion y equidad social. (Asamblea Nacional, 2008)

Art. 347.- Sera responsabilidad del Estado:

1. Fortalecer la educacion publica y la coeducacion; asegurar el mejoramiento
permanente de la calidad, la ampliacion de la cobertura, la infraestructura fisica y el
equipamiento necesario de las instituciones educativas publicas.

2. Garantizar que los centros educativos sean espacios democraticos de ejercicio de
derechos y convivencia pacifica. Los centros educativos serdn espacios de deteccion
temprana de requerimientos especiales.

3. Garantizar modalidades formales y no formales de educacion.

5. Garantizar el respeto del desarrollo psicoevolutivo de los nifios, nifias y
adolescentes, en todo el proceso educativo.

6. Erradicar todas las formas de violencia en el sistema educativo y velar por la
integridad fisica, psicoldgica y sexual de las estudiantes y los estudiantes.

1. Incorporar las tecnologias de la informacion y comunicacion en el proceso
educativo y propiciar el enlace de la ensefianza con las actividades productivas o sociales.

11. Garantizar la participacion activa de estudiantes, familias y docentes en los
procesos educativos.

12. Garantizar, bajo los principios de equidad social, territorial y regional que todas
las personas tengan acceso a la educacion publica. (Asamblea Nacional, 2008)

Art. 348.- La educacion puablica seré gratuita y el Estado la financiard de manera
oportuna, regular y suficiente. La distribucion de los recursos destinados a la educacion se
regird por criterios de equidad social, poblacional y territorial, entre otros. (Asamblea
Nacional, 2008)

El Estado financiara la educacion especial y podra apoyar financieramente a la
educacion fisco misional, artesanal y comunitario, siempre que cumplan con los principios

de gratuidad, obligatoriedad e igualdad de oportunidades, rindan cuentas de sus resultados
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educativos y del manejo de los recursos publicos, y estén debidamente calificadas, de acuerdo
con la ley. Las instituciones educativas que reciban financiamiento publico no tendran fines
de lucro.

Art. 349.- El Estado garantizard al personal docente, en todos los niveles y
modalidades, estabilidad, actualizacion, formacién continua y mejoramiento pedagogico y
academico; una remuneracion justa, de acuerdo a la profesionalizacién, desempefio y méritos
académicos. La ley regulara la carrera docente y el escalafon; establecera un sistema nacional
de evaluacion del desempefio y la politica salarial en todos los niveles. Se estableceran
politicas de promocion, movilidad y alternancia docente. (Asamblea Nacional, 2008)

Los articulos de la constitucion escogidos para la investigacion realizada se basan en
la finalidad de favorecer una educacion flexible, de caracter social, eficaz, influyente,
destinando todos los recursos de manera equitativa, continua y mejorando el modelo
pedagogico y académico tomando en cuenta el desempefio del docente.

Ley Orgénica de Educacion Intercultural
Capitulo Sexto
De Las Necesidades Educativas Especificas

Art. 47.- Educacién para las personas con discapacidad. - Tanto la educacion
formal como la no formal tomaran en cuenta las necesidades educativas especiales de las
personas en lo afectivo, cognitivo y psicomotriz. (Funcion Ejecutiva. Presidencia de la
Republica, 2011)

Las autoridades de Educacion, a través del Estado seran los encargados de velar
porque las necesidades no se conviertan en impedimento para el acceso a la educacion.

El Estado ecuatoriano garantizara la inclusion e integracion de estas personas en los
establecimientos educativos, eliminando las barreras de su aprendizaje.

Todos los estudiantes deberan ser evaluados, si requiere el caso, para establecer sus
necesidades educativas y las caracteristicas de la educacion que necesita.

El sistema educativo promovera la deteccion y atencion temprana a problemas de
aprendizaje especial y factores asociados al aprendizaje que pongan en riesgo a estos nifios,
nifias y jovenes, y tomaran medidas para promover su recuperacion y evitar su rezago o

exclusion escolar.
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Los establecimientos educativos estan obligados a recibir a todas las personas con
discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocién
adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en las areas
de metodologia y evaluacion especificas para la ensefianza de nifios con capacidades para el
proceso con inter aprendizaje para una inclusion educativa de calidad y calidez.

En los presentes articulos se sefialan que los establecimientos educativos destinados
exclusivamente a personas con discapacidad se justifican Unicamente para casos
excepcionales; es decir, para los casos en que después de haber realizado todo lo que se ha
mencionado anteriormente sea imposible la inclusion.

En relacion al Reglamento de la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (2015) se
consideran los siguientes aspectos:

Titulo VII
De las Necesidades Educativas Especificas
Capitulo |
De la educacion para las personas con necesidades educativas especiales asociadas o
no a la discapacidad

Art. 227.- Principios. La Autoridad Educativa Nacional, a través de sus niveles
desconcentrados y de gestion central, promueve el acceso de personas con necesidades
educativas especiales asociadas 0 no a la discapacidad al servicio educativo, ya sea mediante
la asistencia a clases en un establecimiento educativo especializado o mediante su inclusion
en un establecimiento de educacién escolarizada ordinaria. (Funcién Ejecutiva. Presidencia
de la Republica, 2011)

Art. 228.- Ambito. Son estudiantes con necesidades educativas especiales aquellos
que requieren apoyo o adaptaciones temporales o permanentes que les permitan o acceder a
un servicio de calidad de acuerdo a su condicion. Estos apoyos y adaptaciones pueden ser de
aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion. (Funcion Ejecutiva. Presidencia de la
Republica, 2011)

Art. 230.- Promocion y evaluacion de estudiantes con necesidades educativas
especiales. Para la promocién y evaluacion de los estudiantes, en los casos pertinentes, las
instituciones educativas pueden adaptar los estandares de aprendizaje y el curriculo nacional

de acuerdo a las necesidades de cada estudiante, de conformidad con la normativa que para
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el efecto expida el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional. (Funcion Ejecutiva.
Presidencia de la Republica, 2011)

Los mecanismos de evaluacion del aprendizaje pueden ser adaptados para estudiantes
con necesidades educativas especiales, de acuerdo a lo que se requiera en cada caso, segun
la normativa que para el efecto expida el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional.

Para la promocidén de grado o curso, se puede evaluar el aprendizaje del estudiante
con necesidades educativas especiales de acuerdo a los estandares y al curriculo nacional
adaptado para cada caso, y de acuerdo a sus necesidades especificas.

Ley Orgénica de Discapacidades
La Ley Orgéanica de Discapacidades (2012) menciona que:

Seccion tercera
De la educacion

Articulo 28.- Educacion inclusiva. - La autoridad educativa nacional implementara
las medidas pertinentes, para promover la inclusion de estudiantes con necesidades
educativas especiales que requieran apoyos técnicos, tecnoldgicos y humanos, tales como
personales especializados, temporales o permanentes y/o adaptaciones curriculares y de
accesibilidad fisica, comunicacional y espacios de aprendizaje, en un establecimiento de
educacion escolarizada. (Moreno Garcés, 2017)

Para el efecto, la autoridad educativa nacional formulara, emitird y supervisara el
cumplimiento de la normativa nacional que se actualizara todos los afios e incluira
lineamientos para la inclusion de personas con necesidades educativas especiales, con enfasis
en sugerencias pedagodgicas para la inclusion educativa a cada tipo de discapacidad. Esta
normativa sera de cumplimiento obligatorio para todas las instituciones educativas en el
Sistema Educativo Nacional.

Articulo 33.- Accesibilidad a la educacion.- La autoridad educativa nacional en el
marco de su competencia, vigilara y supervisara, en coordinacion con los gobiernos
autonomos descentralizados, que las instituciones educativas escolarizadas y no
escolarizadas, especial y de educacion superior, publicas y privadas, cuenten con
infraestructura, disefio universal, adaptaciones fisicas, ayudas técnicas y tecnoldgicas para
las personas con discapacidad; adaptacion curricular; participacion permanente de guias

intérpretes, segun la necesidad y otras medidas de apoyo personalizadas y efectivas que
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fomenten el desarrollo académico y social de las personas con discapacidad. (Moreno Garcés,
2017)

En los presentes articulos se sefialan la autoridad educativa nacional procurara que,
en las escuelas especiales, siempre que se requiera, de acuerdo a las necesidades propias de
los beneficiarios, se entreguen de manera gratuita textos y materiales en sistema Braille, asi
como para el aprendizaje de la lengua de sefias ecuatoriana y la promocion de la identidad
linguistica de las personas sordas.

Cadigo de la Nifiez y Adolescencia
Capitulo I11: Derechos relacionados con el desarrollo

Art. 37.- Derecho a la educacién. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho
a una educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion basica, asi
como del adolescente hasta el bachillerato o su equivalente.

3. Contemple propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad de quienes tienen
discapacidad, trabajan o viven una situacion que requiera mayores oportunidades para
aprender.

4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes, materiales
didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente
favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial
de cero a cinco afios, y por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos flexibles y
abiertos, adecuados a las necesidades culturales de los educandos. (Asamblea Nacional de
Ecuador, 2017)

Art.38.- Objetivos de los programas de educacion. - La educacion bésica y media
aseguraran los conocimientos, valores y actitudes indispensables para:

a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio,
nifia y adolescente hasta su maximo potencial, en un entorno ludico y afectivo;

b) Promover y practicar la paz, el respeto a los derechos humanos y libertades
fundamentales, la no discriminacion, la tolerancia, la valoracion de las diversidades, la
participacion, el didlogo, la autonomiay la cooperacion

c) Ejercitar, defender, promover y difundir los derechos de la nifiez y adolescencia
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g) Desarrollar un pensamiento autonomo, critico y creativo. (Asamblea Nacional de
Ecuador, 2017)

Art. 42.- Derecho a la educacién de los nifios, nifias y adolescentes con
discapacidad. - Los nifios, nifias y adolescentes con discapacidades tienen derecho a la
inclusion en el sistema educativo, en la medida de su nivel de discapacidad. Todas las
unidades educativas estan obligadas a recibirlos y a crear los apoyos y adaptaciones fisicas,
pedagdgicas, de evaluacion y promocion adecuadas a sus necesidades. (Asamblea Nacional
de Ecuador, 2017)

En los presentes articulos se sefialan el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje
en la sociedad, su importancia y aporte como formacion.

Todos los nifios tienen derecho a una educacion favorable promoviendo la inclusion
para que todos sean tratados de manera igualitaria sin ningan tipo de discriminacion siempre
respetando su nivel de aprendizaje e inculcando valores y principios para una convivencia

institucional efectiva.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA, ANALISIS DE LOS RESULTADOS Y
DISCUSION

3.1 Enfoque de la investigacion

La actual investigacion esta constituida por un enfoque mixto, porque permite llevar
a cabo un proceso de recoleccion y andlisis de datos cualitativos y cuantitativos. En la
investigacion el método cuantitativo permitird recolectar datos numéricos para luego ser
tabulado y analizado dando una informacion concreta del objeto de estudio. Asimismo, el
método cualitativo dard paso al investigador a realizar las técnicas de observacion y
entrevistas estructurada para luego ser analizadas e interpretada. El enfoque mixto “en un
sentido amplio visualizan la investigacién mixta como un continuo en donde se mezclan los enfoques
cuantitativo y cualitativo, centrandose méas en uno de ellos o dandoles el mismo peso” (Johnson et al,

2006, citado por Hern&dndez-Sampieri, Fernandez-Collado. y Baptista-Lucio, 2015)

3.2 Tipo de la investigacion

La presente investigacion es de campo porque se desarroll6é en la Unidad Educativa
Réplica Simdn Bolivar, donde se aplicaron los diferentes instrumentos elaborados por el
investigador. En palabras de Behar (2013) la investigacion de campo se “apoya en
informaciones que provienen entre otras, de entrevistas, cuestionarios, encuestas Yy
observaciones.” (p. 21).

Sin embargo, se puede decir que este estudio requiri6 de un investigacion
bibliografica o documental. En este orden de ideas, permitira la revision de material
bibliografico existente en los diferentes medios como libros, paginas web, articulos etc., con
respecto al tema a investigar. Cazares (2000) afirma que “depende fundamentalmente de la
informacidn que se recoge o consulta en documentos a los que se puede acudir como fuente
o referencia en cualquier momento o lugar” (p.14).

La investigacion tiene un alcance descriptivo, porque permitird el abordaje
fenomenoldgico de una manera exacta las caracteristicas que presenta el objeto de estudio en
su contexto y detallar sus manifestaciones. En este orden de ideas, Hernandez-Sampieri,
Fernandez-Collado. y Baptista-Lucio (2015) dice: “Los estudios descriptivos se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,

comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenomeno que se someta a un analisis” (p.
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92). Entonces, se puede decir que la presente investigacion es descriptiva dado a su nivel de
conocimiento, permitiendo el analisis y la caracterizacion detallada que presenta el trastorno
de dislexia con relacion a las estrategias aplicada en la hora de clases para su inclusion
educativa. Para lograr la descripcion se interactud con los estudiantes y docentes a fin de
observar las caracteristicas del aprendizaje de la convivencia, aplicando diversos
instrumentos. Posteriormente se analiz6 la informacion a fin de proponer soluciones ante la
problematica planteada. Por otro lado, Behar (2013) sefiala que la investigacion descriptiva
es aquella que sirve para “analizar como es y como se manifiesta un fendémeno y sus
componentes. Permiten detallar el fendmeno estudiado béasicamente a través de la medicién

de uno o mas de sus atributos.” (p. 17).

3.3 Métodos y técnicas de investigacion

Los métodos de investigacion tedrico-empiricos que estan transversalmente en la
investigacion se puede describir: el método inductivo, el método deductivo y el método
hipotético-deductivo.

Método inductivo: es el razonamiento que parte de las observaciones individuales o
particulares de la realidad para llegar a conocimientos generales sobre un fendmeno. Este
método se aplica a partir de la recoleccion de las observaciones que se obtendran a partir de
las encuestas, entrevistas y la prueba para evaluar las competencias lectoras en los nifios.

Método deductivo: es el razonamiento que pretende explicar la realidad a partir de
enunciados generales o de teorias. Este método es el fundamento para la elaboracién de todas
las bases teoricas de la investigacion, que determinan los criterios de evaluacion de las
competencias de lectoescritura y del disefio de las estrategias didacticas que se elabora para
los docentes.

Método hipotético-deductivo: este método es por excelencia verificativo, su funcion
es la verificacion del cumplimiento o no de ciertos postulados tedricos o hipotéticos en una
investigacion empirica. En el caso de esta investigacion, se pretende demostrar la siguiente
idea a defender o hipdtesis: “La utilizacion de estrategias didacticas que mejoren el desarrollo
de las habilidades de lectoescritura de los nifios con trastornos de dislexia en el tercer grado
de educacion general béasica en la Unidad Educativa Réplica Simén Bolivar favorece su

inclusion socioeducativa™.
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Para llevar a cabo la investigacion se aplicaron las siguientes técnicas e instrumentos:

Técnica de encuesta: la encuesta la define Ferrado (2019) como “una investigacion
realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un colectivo mas amplio, utilizando
procedimientos estandarizados de interrogacion con intencién de obtener mediciones
cuantitativas de una gran variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacion”
(p. 21). La encuesta que consto de 15 items se aplicd a 4 docentes permitiendo conocer las
practicas de inclusion en el proceso de ensefianza—aprendizajes con nifios que presentan
trastorno de dislexia. También se aplic a 42 padres de familia un cuestionario que constaba
de 10 items.

Técnica de la entrevista: La entrevista estructura de respuesta abierta es el tipo mas
usada en investigacion cualitativa, pues hay un razonable grado de control por parte del
investigador y un cierto grado de libertad en las respuestas en el informante (Denzin y
Lincoln, 2005). Se aplicaron entrevistas a 4 directivos con un guion estructurado de 5
preguntas y entrevistas a 4 docentes con un guion estructurado de 8 preguntas, para
determinar el conocimiento de los docentes y directivos acerca de la problematica de las
estrategias didacticas a emplear para la inclusion de nifios con trastorno de dislexia.

Test de Boder: es una prueba disefiado por Elena Boder, que se utiliza en
investigaciones de las estrategias que intervienen en el proceso de Lecto — escritura en nifios
que padecen el trastorno de dislexia. Tiene el propdsito de (a) Diagnosticar Dificultad
Especifica y Clasificacion de los problemas de lectoescritura con relacion a la dislexia, (b)
Diagnosticar trastornos lectores en nifios con dificultades no especificas. El test se divide en
dos partes: test de lectura y test de escritura. El test consta de una tercera parte denomina
“tareas complementarias™ para determinar el subtipo disléxico, que es aplicada generalmente
por los especialistas en psicopedagogia para determinar el disefio terapéutico en el desarrollo
del lenguaje, por lo tanto, en esta investigacion se aplicaron solo los dos primeros test. Las
palabras elegidas para las dos partes del test se realizan mediante la exploracion de los
términos que los nifios utilizan con frecuencia en el aula y los terminos que estan presentes
en los programas educativos correspondiente a los grados que ha cursado.

Test de lectura:

La finalidad de este test es determinar el nivel lector del nifio. Consta de 20 palabras
que se agrupan en: 10 palabras fonéticas y 10 palabras de estructura no fonética. Las palabras
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fonéticas son las que no tienen convenciones ortogréficas complejas, es decir, son palabras
que poseen una relacion entre el fonema y grafema simple y regular.

Esta parte del test se aplica mediante una lista de lectura y una hoja de registro que
debe tener el docente. La hoja de registro esta divida en tres partes: lectura instantanea o
corrida, lectura silabica y lectura con tartamudeo. El nivel lector se determina mediante el
logro del nifio de la lectura del 50% de las palabras de forma corrida o instantanea. Los dos
registros siguientes contribuyen a determinar los subtipos de dislexia.

Test de escritura

La finalidad de esta parte del test es determinar las funciones visuogestéltica y
auditiva secuencial en la escritura.

Al igual que la parte anterior, el test estd compuesto de dos grupos de palabras. El
primer grupo de 10 palabras se utilizan palabras de facil escritura y comunes al vocabulario
del nifio, el segundo grupo de 10 palabras tienen dificultad y no son comunes en el uso
cotidiano. La finalidad es que el nifio pueda escribir ortogréafica y fonéticamente de forma
correcta las primeras 10 palabras, en la segunda parte la escritura de los fonemas sin
considerar la ortografia. Si los nifios estan en grados iniciales se puede utilizar la misma lista
del test de lectura para el test de escritura. Al igual que en el caso anterior el nifio debe escribir
el 50% por lo menos de forma correcta en la primera lista. La segunda lista permite
determinar los subtipos de dislexia de acuerdo a la relacion fonema y grafia.

Una vez aplicados las dos partes del test se debe establecer la discrepancia entre el

nivel lector y el nivel de escritura.

3.6 Poblacion

La poblacion es definida por Palella y Martins (2006) como el “conjunto de unidades
de las que se desea obtener informacion y sobre las que se van a generar conclusiones. La
poblacién puede ser definida como el conjunto finito o infinito de elementos, personas o
cosas pertinentes a una investigacion y que generalmente suele ser inaccesible” (p. 115). En
este orden de ideas la poblacion de esta investigacion estd conformada por directivos,
estudiantes, docentes y padres de familia de los cursos de Tercer Afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Réplica Simon Bolivar. A continuacion, se describe en un

cuadro la poblacion general del estudio:
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Cuadro 1

Poblacion

Estratos Poblacién Porcentaje
Directivos 3 1%
Docentes 4 1%
Estudiantes 168 49%
Padres de familia 168 49%

Total 343 100%
Elaborado por: Toala (2020)

3.7 Muestra

Considerando el alcance de la investigacion, que esta centrada en el disefio de
estrategias didacticas para la inclusion de nifios con el trastorno de la dislexia, se elige un
modelo muestral no probabilistico, debido a que los trastornos de dislexia implican procesos
de evaluacion y acompafiamiento personalizados. En este sentido, se asume el muestro

intencional:

Muestreo intencional: el investigador establece previamente los criterios para
seleccionar las unidades de anélisis, las cuales reciben el nombre de tipo. Por ejemplo:
se quiere encuestar a profesores de la universidad XXX, sobre el tipo de gerencia que
se desarrolla en la institucién. Para ello, se consultd la opinion de docentes que
cumplan con los aspectos prefijados, como: profesor que tenga un cargo
administrativo, experto en materia de gerencia, entre otras. De tal manera que la
muestra estara constituida por todos aquellos profesores que cumplan estos requisitos.
(Palella y Martins, 2006, p. 124)

Tomando en cuenta definicion de muestreo intencional la muestra correspondera a
los 3 directivos de la institucion, a los 4 docentes de los cursos y a 42 estudiantes que en la
evaluacion de Lengua y Literatura han presentado algin signo de dificultad en la
lectoescritura. Se tomara en cuenta a los 42 padres de familia de estos nifios seleccionados
de las cuatro secciones de Tercer Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Reéplica

Simén Bolivar.
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Cuadro 2

Muestra
Estratos Muestra Porcentaje
Directivos 3 3%
Docentes 4 4%
Estudiantes 42 46%
Padres de familia 42 46%
Total 91 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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3.9 Andlisis de los resultados del cuestionario dirigido a los docentes

Tabla 1
Diccion durante la lectura en voz alta

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 0 0%

A veces 2 50%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

25% 25%

= Siempre
Casi siempre
A veces 0%
Casi nunca

= Nunca

50%
Figura 1
Diccidn durante la lectura en voz alta
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis: Los docentes declaran que los estudiantes muestran durante el ejercicio de la lectura
en voz alta una diccion entre regular y deficiente, problemas en la diccion, es decir, problemas

vinculados en la entonacion y la correcta vocalizacion de los fonemas.



Tabla 2
Lectura en voz alta con fluidez

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0%

A veces 3 5%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

0%
25%

m Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca
75%

Figura 2
Lectura en voz alta con fluidez
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los docentes observan que la fluidez en la lectura de la mayoria de los estudiantes
regular, esto quiere decir, que en la lectura persiste el silabeo o tartamudeo frente a algunas

palabras con secuencia fonoldgica compleja 0 compuesta.



Tabla 3
Reproduccion correcta de los fonemas consonantes

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0%

A veces 3 5%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

25% T
= Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca

Nunca
75%

Figura 3
Reproduccion correcta de los fonemas consonantes
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los docentes declaran gque los estudiantes tienen problemas con la reproduccion de

los fonemas consonantes, tales como los conformados por b, v, ry s.
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Tabla 4
Mantienen la atencion durante la lectura silenciosa

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
Casi siempre 2 50%

A veces 0 0%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

= Siempre

= Casi siempre

= A veces 50% 50%
Casi nunca

= Nunca

Figura 4
Mantienen la atencién durante la lectura silenciosa
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. La mayoria de los docentes observa que los estudiantes no logran mantener la
atencion durante la lectura silenciosa. El otro resto de los docentes observa que los
estudiantes logran mantener la concentracion durante la lectura silenciosa en el aula.
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Tabla 5
Reconocimiento de los grafemas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
Casi siempre 2 50%

A veces 0 0%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

= Siempre

= Casi siempre

= A veces 50% 50%
Casi nunca

= Nunca

Figura 5
Reconocimiento de los grafemas
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los docentes observan que la mayoria de los estuantes generalmente no tienen
problemas para reconocer un grafema. El resto de los docentes encuentra un grupo de
estudiantes que a veces tienen dificultad para diferenciar los grafemas de las letras.
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Tabla 6
Reproduccion correcta de los fonemas vocales

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 3 5%

A veces 1 25%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

m Siempre
= Casi siempre
= A veces

Casi nunca

= Nunca

Figura 6
Reproduccidn correcta de los fonemas vocales
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. Los docentes evidencian que la mayoria de los estudiantes generalmente no tienen
problemas para reconocer uno reproduccién de los fonemas vocales. Mientras que otros
docentes encuentra un grupo de estudiantes que tienen dificultad con los fonemas vocales
que pertenecen a una letraay e.
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Tabla 7
Comprension lectora

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0%

A veces 3 5%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

25% T
= Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca

Nunca
75%

Figura7
Comprension lectora
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. La mayoria de los docentes observa que los estudiantes de tercer grado presentan
dificultad en la comprensién lectora, siendo regular y deficiente. Un porcentaje minimo, por
otro lado, observa que la comprension lectora por los estudiantes requiere de

contextualizacion previa a la lectura.

41



Tabla 8
Asociacion de ideas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

= Siempre
= Casi siempre
= A veces

Casi nunca

= Nunca

50%

Figura 8
Asociacion de ideas
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los docentes observan que los estudiantes siempre logran asociar las ideas durante
una lectura en voz alta o silenciosa. La media de los docentes observa que sus estudiantes
regularmente logran asociar las ideas. Una cuarta parte de los docentes observa que los
estudiantes tienen dificultad para la asociacion e ideas.
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Tabla 9
Reconocimiento de las ideas principales en los textos

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 1 25%

A veces 2 50%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

= Siempre

= Casi siempre

A veces 50%
Casi nunca

= Nunca

Figura 9
Reconocimiento de las ideas principales en los textos

Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los docentes observan que los estudiantes reconocen en un parrafo la idea principal.
Por otro lado, los docentes observan que casi siempre los estudiantes identifican la idea
principal de un parrafo. Pero, la media de los docentes reconoce que los estudiantes a veces

tienen dificultad para reconocer una idea principal en un parrafo.
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Tabla 10
Sustitucion de silabas o fonemas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

0%
25%

= Siempre
Casi siempre
A veces 50%
Casi nunca

Nunca
25%

Figura 10
Sustitucion de silabas o fonemas
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Un pequefio grupo de los docentes observa que los estudiantes generalmente tienen
problemas con la sustitucion de una letra o una silaba al escribir o pronunciar una palabra.
Los errores mas comunes se encuentran con los fonemas mencionados: b, v, r, s, a y e.
También se observa que los estudiantes tienen casi siempre problemas con la sustitucion de
letras o silabas en palabras que tienen secuencias fonéticas similares. EI docente ademas no
encuentra con regularidad problemas de sustitucion de letras o silabas en los estudiantes

durante la lectura o escritura de las palabras.
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Tabla 11
Organizacion de las ideas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 3 75%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

0%
25%

m Siempre
Casi siempre
A veces
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Figura 11
Organizacion de las ideas
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. La mayoria de los docentes observa que los estudiantes a veces 0 muy pocas veces
tiene problemas con la organizacion de las ideas al comunicarse o escribir. Es decir, la

dificultad esta en la jerarquizacion de las ideas: principales y secundarias.
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Tabla 12
Uso de las reglas gramaticales

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 3 75%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 12
Uso de las reglas gramaticales
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Un namero significativo de los docentes a veces percibe que los estudiantes tienen
dificultad para implementar las reglas gramaticales. Sin embargo, los docentes tambien
observan que los estudiantes casi nunca tienen dificultad para el uso adecuado de las reglas

gramaticales.
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Tabla 13
Omision de silabas o fonemas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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= A veces

Casi nunca

= Nunca
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Figura 13
Omision de silabas o fonemas
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Un grupo de docentes observa siempre en los estudiantes problemas asociados con
la omisién de silabas o fonemas. La media de los docentes observa una frecuencia de casi
siempre de la dificultad de omisién de silabas o letras. Finalmente, también se encontré que

los docentes observan las omisiones de letras o silabas con poca frecuencia.
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Tabla 14
Dificultades en la motricidad fina

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 1 25%
Casi nunca 3 75%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 14
Dificultades en la motricidad fina
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. La mayoria de los docentes observa que los estudiantes casi nunca tienen problema
con la motricidad fina. Un grupo de otros docentes observa que solo a veces los estudiantes

tienen dificultades con la motricidad fina.
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Tabla 15
Rigidez en el movimiento de la mano al escribir

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
Casi siempre 2 50%

A veces 0 0%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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= A veces 50% 50%
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Figura 15
Rigidez en el movimiento de la mano al escribir
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. EI promedio de los docentes observa que siempre los estudiantes tienen rigidez al
escribir, el resto de los docentes los observa casi siempre. En este sentido, la escritura, aunque
no es legible en la mayoria de los casos, el movimiento con el que se realiza es rigido.
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Tabla 16
Uso de estrategias de competencias lectoras

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 16
Uso de estrategias de competencias lectoras
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Un grupo de los docentes siempre implementa estrategias para el desarrollo de las
competencias lectoras. También, casi siempre implementa en sus clases estrategias de
lectoras. Por otro lado, a veces implementa estrategias para estimular el desarrollo de la
lectura.
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Tabla 17
Uso de estrategias de competencias de escritura

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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= Casi siempre
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Casi nunca

= Nunca
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Figura 17
Uso de estrategias de competencias de escritura
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Una porcién de los docentes siempre implementa estrategias para el desarrollo de
las competencias de escritura. La mayoria de los docentes casi siempre implementa en sus
clases estrategias de escritura. Sin embargo, a veces implementa estrategias para estimular el
desarrollo de la escritura.
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Tabla 18
Estimulacion de la motricidad fina

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)

= Siempre
= Casi siempre
= A veces

Casi nunca

= Nunca

Figura 18
Estimulacion de la motricidad fina
Elaborado por: Toala (2020)

50%

Analisis. Los docentes utilizan actividades de estimulacién de la motricidad fina. Algunos de

los docentes a veces implementan la estimulacion mediante algun tipo de ejercicio. El resto

de los docentes casi nunca implementa algln tipo de ejercicio de estimulacion o desarrollo

de la motricidad fina.
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Tabla 19
Actualizacion de estrategias para la lectoescritura

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 2 50%

A veces 1 25%
Casi nunca 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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= A veces
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= Nunca

Figura 19

Actualizacion de estrategias para la lectoescritura

Elaborado por: Toala (2020)

50%

Analisis. La media de los docentes casi siempre se actualiza en estrategias didacticas para la

lectoescritura. Muy pocos a veces se actualizan y, otros casi nunca se actualizan en estrategias

de lectoescritura para atender las necesidades de los estudiantes.
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Tabla 20
Reconocimiento de la dislexia

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 1 25%
Casi nunca 1 25%
Nunca 2 50%
Total 4 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 20
Reconocimiento de la dislexia
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. La mayoria de los docentes nunca reconoce el trastorno de dislexia en los
estudiantes. Otra porcién de los docentes casi nunca reconoce los indicadores de dislexia en
los estudiantes con dificultades en la lectoescritura. Por otro lado, los docentes reconocen a
veces a los estudiantes que padecen del trastorno de dislexia.
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3.10 Analisis de los resultados del cuestionario dirigido a los padres

Tabla 21
Motricidad fina

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%
A veces 24 5%
Casi nunca 18 43%
Nunca 0 0%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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A veces
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Casi nunca

Nunca

Figura 21
Motricidad fina
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los padres de familia no detectan problemas de motricidad fina en sus hijos, es
decir, no reconocen si sus hijos toman correctamente el lapiz, hacen los trazados rectos,
recortan respetando los bordes, etc.



Tabla 22
Motricidad gruesa

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 24 5%
Casi nunca 18 43%
Nunca 0 0%

Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 22
Motricidad gruesa
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los padres de familia no detectan problemas de motricidad gruesa en sus hijos. Es
decir, un padre de familia confunde como torpeza la dificultad de elegir derecha o izquierda,
adelante, atréas, arriba, abajo.



Tabla 23
Memoria fonética

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 4%
Casi siempre 5 12%

A veces 6 16%
Casi nunca 8 20%
Nunca 20 48%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 23
Memoria fonética
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. Los padres de familia no observan problemas en sus hijos para memorizar un sonido
o fonema. Por otro lado, el intercambio de pronunciacién de fonema no se le presta atencién
para su correccion pertinente, trayendo como consecuencia que se aprende mal un fonema.
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Tabla 24

Rima
Alternativas Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 4%
Casi siempre 5 12%

A veces 6 16%
Casi nunca 8 20%
Nunca 20 48%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 24
Rima
Elaborado por: Toala (2020)

Analisis. La mayoria de los padres de familia no observa problemas en sus hijos para rimar.
Este indicador es importante, porque la falencia de la rima en los entornos comunitarios y
familiares, evidencia la pérdida del uso de poemas y frases populares, que ademas de tener

rima, servian al nifio para diferenciar y reconocer similitud fonética en las silabas.
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Tabla 25
Pronunciacién de fonemas vocales

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 24 5%
Casi nunca 18 43%
Nunca 0 0%

Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 25
Pronunciacion de fonemas vocales
Elaborado por: Toala (2020)

Andlisis. La media de los padres de familia no detecta problemas pronunciar un fonema
perteneciente a una vocal, en los primeros afios de edad los padres se lo atribuyen a un

problema de esa etapa pero que luego al crecer desaparece.
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Tabla 26
Pronunciacion fonemas consonantes

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 2 4%

A veces 24 58%
Casi nunca 16 38%
Nunca 0 0%

Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 26
Pronunciacién de fonemas consonantes
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. ElI promedio de los padres de familia a veces detecta problemas pronunciar un
fonema perteneciente a una consonante. Al igual que en el item anterior no es visto como un

problema sino como parte del crecimiento normal del nifio.
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Tabla 27

Silabeo
Alternativas Frecuencia Porcentaje

Siempre 0 0%
Casi siempre 2 4%

A veces 24 58%
Casi nunca 16 38%
Nunca 0 0%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 27
Silabeo
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. La mayoria de los padres de familia no realiza ejercicios de silabeo con los nifios,
esto la razon que han reportado es que es tarea de la escuela y ellos no dominan la separacion

de ciertas palabras en silabas.
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Tabla 28
Separacion de silabas

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 8 20%
Casi siempre 3 4%

A veces 5 12%
Casi nunca 6 16%
Nunca 20 48%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)
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Figura 28
Separacion de silabas
Elaborado por: Toala (2020)
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Analisis. Los padres de familia no observan problemas en sus hijos para separar las palabras

en silabas, esto quiere decir, que en el hogar las palabras que se separan son de uso comin y

rutinario de palabras simples, el ejercicio de separacién por lo general los padres expresan

hacerlo con palabras bisilabas: mama, papa, casa, hijo, etc.
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Tabla 29
Reconocimiento de silabas iniciales y finales

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 0 0%

A veces 8 19%
Casi nunca 22 52%
Nunca 12 29%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020
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Figura 29
Reconocimiento de silabas iniciales y finales
Elaborado por: Toala (2020

Analisis. La media de los padres de familia casi nunca observa dificultad en sus hijos para
reconocer silabas iniciales o finales. Los padres al preguntarseles si entendian la pregunta,

reconocian que no les preguntan a sus hijos sobre la distincidn entre una silaba inicial o final.
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Tabla 30
Lectura continua o corrida

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 2 4%

A veces 24 58%
Casi nunca 16 38%
Nunca 0 0%

Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020
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Figura 30
Lectura continua o corrida
Elaborado por: Toala (2020)

Anadlisis. La mayoria de los padres de familia a veces detecta problemas en sus hijos en la
ejecucion de la lectura corrida o continua. Los padres encuentran que sus hijos cuando ven
una palabra dificil (compuesta o vista por primera vez) se toman el tiempo para pensar como

se lee.
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Interpretacion de la encuesta a padres de familia

En la encuesta a padres de familia se puede interpretar lo siguiente:

e La mayoria de los padres no detecta problemas en el desarrollo del lenguaje
de sus hijos, los que el nifio va manifestando se perciben como un problema
del crecimiento del nifio y no como un problema asociado a otros factores.

e Los padres de familia no realizan ejercicios de silabeo, rima o pronunciacion
de palabras con los nifios en el hogar.

e Los padres de familia perciben solo problemas en la lectura de los nifios en
voz alta, precisamente cuando se tienen que detener frente a una palabra
desconocida.

e Los padres de familia no asociacién los problemas de la motricidad fina con
problemas en la escritura.

e Los padres de familia desconocen la importancia de la rima, el silabeo, la
diccién y la correcta pronunciacion de los fonemas en el desarrollo del

lenguaje.

3.11 Andlisis e interpretacion de la entrevista a docentes

1.- ¢ Qué entiende usted por dislexia?

No sé mucho del tema, creo que es un problema con la confusién de letras al leer y al escribir.
2.- ¢{Ha recibido alguna charla o capacitacion sobe dificultades de aprendizaje? ;Cuales?
No, hemos hecho capacitaciones para el uso de las TIC’s en el aula.

3.- ¢Usted puede identificar si un estudiante presenta trastorno de dislexia? Si es afirmativa
su respuesta ¢Como lo identifica?

No, generalmente dependemos del DECE para esos casos.

4.- ;Qué estrategias metodoldgicas usted aplica cuando sospecha que un estudiante presenta
dislexia?

Cuando el estudiante tiene un problema de lectura se le colocan ejercicios de pronunciacion.
5.- ¢Cuenta usted con los recursos didacticos necesario para trabajar con los estudiantes que

presentan el trastorno de dislexia?
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No, la mayoria de los materiales didacticos los tenemos que elaborar nosotros mismos.

6.- ¢Que dificultades tiene para emplear estrategias metodoldgicas a nifios y nifias que
presentan dislexia?

Creo que la dificultad es que no conozco estrategias para esos €asos.

7.- (Qué hace usted para mejorar el nivel de aprendizaje con nifios/nifias que presentan el
trastorno de dislexia?

Trato de consultar a la psicopedagoga para que me dé orientaciones.

8.- ¢La Unidad Educativa donde labora cuenta con politica para la atencion de necesidades
educativas especiales o la dislexia?

La escuela tiene el DECE.

Andlisis: Se puede observar en la entrevista a los docentes que estos desconocen los
signos y dificultades especificos de la dislexia, ademas, la falta de capacitacion que tienen
para generar procesos de inclusion educativa en los nifios y nifias que presentan dislexia. Los
docentes reconocen al DECE como la unidad especializada, sin embargo, aunque consultan
a la psicopedagoga no le solicitan la capacitacion para ellos en temas de inclusion educativa

de niflos con NEE o de dislexia.

3.12 Analisis e interpretacion de la entrevista a directivos

1.- ¢;Cuales son las politicas que hay en la institucion para atender nifios con necesidades
educativas especiales como es el caso de la dislexia?

La escuela tiene el DECE para atender los casos de nifios con NEE.

2.- ¢La institucion cuenta con personal especializado para atender a nifios que presentas
necesidades educativas especiales como el trastorno de dislexia?

Tenemos una psicopedagoga.

3.- ¢Considera usted que los docentes estan preparados para atender a nifios con necesidades
educativas especiales? Como es el caso de la dislexia.

No, muchas veces no tienen los conocimientos de los tipos de NEE.



4.- ;Considera usted que es necesaria la implementacion de talleres o cursos de estrategias
educativas para atender necesidades educativas especiales?

Si, eso mejoraria el rendimiento escolar de los estudiantes.

5.- Seglin su concepcion ¢cree que sea oportuna una guia de actividades que faciliten la
inclusion educativa a nifios que presentan el trastorno de dislexia?

Si, muchas veces estos nifios no logran integrarse en las aulas o las clases.

Andlisis: en la entrevista a directivos se puede evidenciar la falencia de una politica
inclusiva como en la Unidad Educativa, asi como la falta del impulso de actividades dirigidas
a docentes para su formacion en la inclusion de nifios con NEE. Sin embargo, también se
puede evidenciar la disposicion a mejorar los problemas de aprendizaje de los estudiantes,
en particular, aquellos que tienen dislexia. En este sentido, los directivos (3) coinciden en la
necesidad de una guia pedagdgica con estrategias para la inclusion de los nifios y nifias de
tercer grado con el trastorno de dislexia.

3.13 Andlisis e interpretacion de la prueba Boder

Aplicacion del primer test

El test de lectura de Boder se aplicd a 42 estudiantes de tercer grado de Educacion
General Basica.

La docente colocd la lista de palabras al frente y realizé primero la lectura para que
los nifios reconocieran la correcta pronunciacion de las palabras. La lista estaba compuesta
de 20 palabras, 10 conocidas y 10 palabras no conocidas o de uso rutinario.

El registro de la lectura se hizo a partir de la siguiente nomenclatura: LI: lectura
realizada, que incluye la lectura ininterrumpida y la lectura silabica, y LT: lectura no
realizada, que incluye la lectura con tartamudeo o no hecha.

La lectura con silabeo y la lectura con tartamudeo mediante la observacion permiten

al docente identificar los fonemas en los que se presenta la dificultad de lectura en el nifio.
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Tabla 31
Registro de lectura de palabras

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Lectura ininterrumpida (LI) 37 88%
Lectura con tartamudeo (LT) 5 12%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)

A partir de estos resultados totales se establecen los niveles de lectura en los nifios

considerando su edad y el 1éxico esperado que dominen de acuerdo con su grado escolar. En

la siguiente tabla se muestran los niveles de lectura que se registraron en los estudiantes que

participaron del estudio.

Tabla 32
Nivel de lectura

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente (18 a 20 palabras leidas) 0 0
Muy bueno (15 a 17 palabras leidas) 5 12%
Bueno (10 a 15 palabras leidas) 19 45%
Regular (07 a 09 palabras leidas) 13 31%
Deficiente (05 a 06 palabras leidas) 5 12%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)

Aplicacion del segundo test

Usando la misma lista de lectura la docente realizdé una lectura detenida de cada

palabra antes de dictarla. El estudiante con la lectura previa pudo reconocer la grafia de cada
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palabra. Este test dividira los resultados en aquellos que han logrado escribir correctamente

las palabras igual o superior a 50% y aquellos que estén por debajo de 50%. En aquellos que

estuvieron por debajo de 59% se elabor6 un subgrupo de aquellos que no lograron escribir

correctamente las palabras igual o menor a 30%. Esto permite junto al primer test determinar

el tipo de dislexia o dificulta en las destrezas fonoldgicas del lenguaje.

Tabla 33
Registro de escritura

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Escritura correcta (C) 37 88%
Escritura Incorrecta (1) 5 12%
Total 42 100%

Elaborado por: Toala (2020)

Tabla 34
Niveles de escritura

Palabras escritas correctamente

Frecuencia

Igual o mayor a 50%
Menor a 50%
Entre 31249 %

Igual o menor a 30%

24
18
13
5

Elaborado por: Toala (2020)

La prueba de lectura aplicada a los estudiantes el 12 % de la poblacion corresponde

a muy bueno; el 45 % a bueno; el 31 % a regular y el 12 % insuficiente. Por lo tanto, la

poblacion investigada se ubica en un nivel de comprension lectora de bueno y de regular, no

existe casos en el rango de sobresaliente. Estos resultados de la investigacion si esta de

acuerdo con la teoria ya que el escaso desarrollo del pensamiento que da origen a la no
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comprension de determinadas afirmaciones y dificultan el paso del pensamiento concreto al
abstracto.
De acuerdo con estos resultados tenemos:
e Una poblacion del 12 % que presenta dificultad fonoldgica.
e Una poblacion del 31 % con debilidad auditiva secuencia.

e Una poblacion del 57 % con conciencia auditiva y lectora eficiente.
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CAPITULO 4: PROPUESTA

4.1 Tema de la propuesta

Guia de estrategias didacticas dirigida a docentes para el desarrollo del proceso de la

lectoescritura en nifos con trastorno de dislexia de tercer afo basica.

4.2 Introduccioén

En América Latina de acuerdo con la UNESCO es necesario impulsar procesos que
fortalezcan las competencias linguisticas como base del desarrollo de los nifios en sus
procesos de aprendizaje y sociales. El Ecuador que es Estado miembro esta obligado a
fortalecer sus politicas educativas para lograr este proposito de competencias linguisticas.
Pero no es suficiente la creacion de programas que incentiven las competencias de la lectora
y la escritura, también, es necesario atender los trastornos o necesidades educativas

especiales que pueden dificultar su desarrollo.

En este orden de ideas, la dislexia es un trastorno frecuente y comun en la poblacion
estudiantil. Por sus caracteristicas puede ser confundido con problemas de interés, origen
cultural, social o étnico, entre otros. Sin embargo, es la necesidad educativa especial de
lectoescritura que requiere de atencidn temprana y especializada. Por lo tanto, es necesario

que los docentes puedan reconocerla en los estudiantes para su atencion psicopedagodgica.

No obstante, es muy comun que los nifios lleguen a grados o niveles educativos de educacion
béasica o bachillerato sin haber sido adecuadamente diagnosticados. Esto tiene repercusiones
en el desempefio y rendimiento escolar, incluso en algunos casos de desercion estudiantil.
Ademas, por las dificultades en la oralidad se han encontrado casos de nifios que son victimas

de acoso escolar.

Los docentes de Tercer Afio de Educacion Basica en la Unidad Educativa Réplica Simon
Bolivar han observado casos de nifios con dificultades en el desempefio de lectoescritura con

rasgos inconfundibles de dislexia. Es por ello, que han manifestado la necesidad de recibir
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informacion cientifica correcta y herramientas didacticas para la inclusién de nifios que

presentan el trastorno de dislexia.

En consecuencia, esta guia tiene como propdsito la intervencién pedagdgica mediante
ejercicios sencillos, pero eficaces para la inclusion en el aula de nifios con trastorno de
dislexia. Las actividades han sido disefiadas para la inclusiéon educativa de los casos y ser
desarrolladas en el tiempo que cada nifio lo requiera. La incorporacion de la familia es
fundamental en los procesos de inclusion de los nifios con dislexia, pues, las actividades
deben ser reforzadas en el hogar por los padres de familia.

4.3 Justificacion

La elaboracion de la guia de estrategias didacticas para la intervencidn de nifios con dislexia
permitira que los maestros cuenten con una herramienta valiosa para la inclusion de nifios de
tercer grado con dificultades de desarrollo de competencias de lectoescritura. Esto ayudara a
mejorar la labor docente optimizando los procesos cognitivos de ensefianza-aprendizaje vy,

por ende, el rendimiento académico.

La guia estara dirigida a todos los estudiantes en general, debido a que el proposito es el
desarrollo de las habilidades lectoras y de la escritura; porque el lenguaje es un eje transversal
del disefio curricular de Educacién Bésica General.

Esta propuesta, tiene como finalidad estimular a los docentes al uso de estrategias didacticas
e implementarlas como parte de las adaptaciones curriculares dentro de los contextos
concretos y reales del aula. Por otro lado, generar un cambio significativo en los nifios que
presentan el trastorno de dislexia y aquellos que presentan dificultad en la lectoescritura.
Ademas, evitar el paso a grados o niveles superiores de estudiantes que no hayan alcanzado
la suficiencia de competencias de lectura y de escritura necesarias para el proceso de

aprendizaje de otras areas de conocimiento que componen el curriculo escolar.

Este manual contara con actividades debidamente seleccionadas y enmarcadas dentro de los
modelos de intervencion avalados por la comunidad académica y organizaciones educativas

que atienden a nifios con trastorno disléxico. En ella se presentan las pautas generales de cada
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actividad, pero que deben ser contextualizadas por los docentes en la practica profesional
dentro del aula. Estas actividades no estan disefiadas con formas de evaluacion sumativa, es
decir, su caracter formativo permite que sean aplicadas hasta que el nifio alcance la

competencia de lectoescritura planificada.

4.4 Objetivos

4.4.1 Objetivo general de la propuesta

Fortalecer el trabajo docente mediante estrategias didacticas que orienten el proceso de la

ensefianza- aprendizaje de la lectoescritura en nifios con trastorno de dislexia.

4.4.2 Objetivos especificos

e Sensibilizar a los docentes en el uso de estrategias didacticas para el desarrollo del proceso
de ensefianza- aprendizaje de la lectoescritura.

e Proponer estrategias didacticas basadas en actividades que estimulen el proceso de la
lectoescritura en nifios con dislexia.

e Aplicar la guia de estrategias con actividades a los docentes para el desarrollo de la

lectoescritura en nifos con dislexia

4.5 Recursos humanos y materiales

Tabla 35
Recursos humanos
Participantes Cantidad

Directivos 3
Docentes 4
Estudiantes 42
Padres de familia 42
Total 91

Elaborado por: Toala (2020)



Tabla 36
Recursos materiales

Descripcion Costo
Suministros de oficina 100
Uso de internet 80
Movilizacién 50
Impresiones a color 90
Fotocopia 50
Encuadernado 17
Imprevistos 50
Total 437

Elaborado por: Toala (2020)

4.6 Limitaciones

Las limitaciones que se pudieran presentar para la aplicacion de la propuesta son (a) el alto
numero de estudiantes que esta matriculado en el aula de clase, que no permita que el docente
atienda de forma personalizada la necesidad o dificultad de lectoescritura de cada caso; (b)
el déficit de los recursos didacticos que son necesarios para desarrollar cada actividad; y (c)
la falta de colaboracion o disposicion que pueda presentar el padre de familia por la

adaptacion curricular propuesta.

4.7 Alcances de la propuesta

La propuesta en primera instancia va dirigida a nifios que presentan trastorno de dislexia de
tercer afio de Educacion Bésica General, comprendido entre 7 a 8 afios, en segunda instancia,
a nifios que presentan dificultades en la lectoescritura no asociadas con ninguna necesidad

educativa especial.

4.8 Beneficios que aporta la propuesta

La presente propuesta tendrd un impacto significativo para la comunidad educativa de la
Unidad Educativa Réplica Simon Bolivar. Primero en los docentes porque podran contar con
una herramienta que optimizara su labor en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura e intervenir de manera oportuna en estudiantes con trastorno de dislexia y
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aquellos que presentan dificultad para leer y escribir bajo otras condiciones. Los beneficios
pueden ser cualificados y cuantificados en el mejoramiento del rendimiento académico y el
proceso de convivencia escolar.

4.9 Contenido fundamental de la Propuesta.

Guia de estrategias didacticas dirigida a docentes para el desarrollo del proceso de la lectoescritura en nifios con
trastorno de dislexia de tercer afio basica

Sensibilizar a los docentes en el uso
de estrategias didacticas para el
proceso
aprendizaje

desarrollo del
ensefianza-
lectoescritura.

Moédulo 1
Conciencia léxica
Actividad 1
Contar palabras
Actividad 2
Segmentacion de
palabras
Actividad 3
Ordenar frases

Figura 31

Obijetivo general

Fortalecer el trabajo docente mediante estrategias didacticas que orienten el proceso de la ensefianza- aprendizaje
de la lectoescritura en nifios con trastorno de dislexia.

Obijetivos especificos

Proponer estrategias  didacticas Aplicar la guia de estrategias con
basadas en actividades que actividades a los docentes para el
de en estimulen el proceso de la desarrollo de la lectoescritura en
de la lectoescritura en nifios con dislexia.  nifios con dislexia
Modulo 2 Modulo 3 Modulo 4
Conciencia de rima Conciencia sildbica Conciencia fonolégica
Actividad 4 Actividad 7 Actividad 14
La rima Las silabas Los sonidos de las palabras
Actividad 5 Actividad 8 Actividad 15
Las silabas de rima y Separacidn de silabas Los sonidos de las palabras
palabras Actividad 9 Actividad 16
Actividad 6 Discriminacion de Los sonidos de las silabas
Las palabras con silabas Actividad 17
rimas iguales Actividad 10 Los sonidos de las silabas

Contenido fundamental de la propuesta
Elaborado por: Toala (2020)

Discriminacion de
silabas finales
Actividad 11
Discriminacién de
silaba iniciales
Actividad 12
Discriminacion de
silabas finales
Actividad 13
Silabas de los nombres
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Modulo 1 | Conciencia léxica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de concientizar
dentro de una oracion corta las palabras, de distinguirlas unos de otras, inicialmente, en la
parte central y final, como cantidad y luego como significado.

Actividad 1 Contar palabras

Tema: Contamos palabras

Obijetivo: Identificar el nUmero de palabras que hay en una oracion.
Duracién: 30 a 45 min

Recursos:

Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones

El docente debera pedir a los estudiantes que escuchen con atencion cada oracién que leera
en voz alta.

La lectura de la oracion debe ir enfatizando cada palabra con claridad para que el nifio
pueda identificarla.

Después el estudiante debe colorear el casillero con el nimero de palabras que forma cada

una de las oraciones.
Indicadores de Evaluacion:

o Distingue de forma numeérica y conceptualmente las palabras.

o Cuenta palabras dentro de una frase u oracion.
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Actividad 1
Contamos palabras

Colorea el numero correspondiente al nimero de palabras de cada oracion

Lo casa es grande Y bonita

OOOOCOO©O®

La wiina rie alegre

ololololololelo
ODOOOO®DE®

La wmontaira es alta

OOOOWOO©O®

La Paz

OOOOCOO©O®
OOOOOOO®

ML maned es muy buena

OOOOOO©O®

Ewn el drbol cuelga un mango

OOOOOO©O®

Juan canta

OOOOOO©O®

Figura 32
Contamos palabras
Fuente: orientacionandujar.es (2018)
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Modulo 1 | Conciencia léxica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de concientizar
dentro de una oracion corta las palabras, de distinguirlas unos de otras, inicialmente, en la
parte central y final, como cantidad y luego como significado.

Actividad 2 Segmentacion de palabras
Tema: Separar frases en palabras

Objetivo: Reconocer que cada palabra de la lengua escrita esta formada por una serie
determinada de palabras que se relacionan entre si, para estructurar las ideas que
necesitamos expresar.

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Tiras largas de cartulina ,tijera ,goma , lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente debe de traer una oracion escrita en una tira de cartulina y mostrarla al
estudiante.

El docente debe explicar cada palabra que contiene la oracion y procedera recortar. Luego,
pegar en la pizarra cada palabra recordada dejando un pequefio espacio de separacion.
Entregar a los estudiantes en una cartulina una oracion para que ellos repliquen lo
explicado por el docente.

También puede entregar hojas impresas para que el estudiante separe trazando lineas con
el lapiz.

El docente debe realizar la correccion de las palabras separadas por los estudiantes e indicar

cuél ha sido el error.

Indicadores de Evaluacion:

o Identifica y manipula las palabras que componen una oracion.
e Reconoce las palabras dentro del contexto de una oracion.
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Actividad 2
Separar frases en palabras

Recorta y colorea cada palabra

Miiffamilinesmaravillosa

FEcuadoresungrampais

Miescuelaeslamejordetodas

Losmihosdemicomumnidad

Elrespetoesunvalorimpaortamnte

juguemosenarmemnia

laflorflotacnlapileta

Figura 33
Separar frases en palabras
Fuente: orientacionesdibujar.es (2018)
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Madulo 1 | Conciencia léxica

Este mddulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de concientizar
dentro de una oracién corta las palabras, de distinguirlas unos de otras, inicialmente, en la
parte central y final, como cantidad y luego como significado.

Actividad 3 Ordenar frases

Tema: Ordenar palabras en una oracion.

Objetivo: Formar oraciones que tengan sentido comun combinando bien las palabras.
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, crayones, goma.

Instrucciones:

El docente debera entregar al estudiante una hoja impresa donde estan las oraciones en
forma desordenada y explicar la actividad.

El docente debe pedirle que recorte cada palabra de acuerdo con la linea punteada.
Finalmente, el estudiante debe con ayuda del maestro ir ordendndolas hasta que le dé
sentido a la oracion y pegarla en su cuaderno.

El estudiante explicaréa la estructura de las partes de la oracion.
Indicadores de Evaluacion:
e  Ordena palabras segun el orden gramatical para formar una oracion.

. Estructura oraciones ordenando los elementos de la frase o ilustraciones.

e  Escribe oraciones a partir de palabras de forma correcta.
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Actividad 3

Ordenar palabras en una oracion

Recorta las palabras y ordénalas en tu cuaderno para formar la oracion correcta

=

negro c(;Zm/Za/caZcZZo c&a es lo
2| lago |aguliprofindol EL es | y

&
4
8.

k
Al
:

casa

o

patos lago E'@OJE 6Z CMW
IZOC%(’/ éma J‘QZ& ,,@, en

oo

Figura 34
Ordenar palabras en una oracion
Fuente: materialdidactico.org (2020)
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Modulo 2 | Conciencia de rima

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia fonoldgica de las palabras que un sonido final dentro de un intervalo de tiempo
comun.

Actividad 4 La rima

Tema: El juego de la rima

Obijetivo: Identificar las semejanza y diferencia de los sonidos de las diferentes palabras.
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, crayones, cinta adhesiva

Instrucciones:

El docente brevemente explicara en qué consiste la actividad a los estudiantes.

El docente pegaré en el pizarron una imagen y procedera a pronunciarla. Luego mostrara
otra cartilla con imagenes y pronunciaré cada una de ellas. Por ultimo, pedira al estudiante
que seleccione cuales de ellas tienen el sonido similar. Asi repetira el proceso hasta que el
estudiante se familiarice con los sonidos.

El docente repetira el ejercicio en aquellas palabras que haya habido error y dara razones
a los estudiantes con ejemplos.

Indicadores de Evaluacion:

e  Reconoce sonido final comin de las palabras en una rima.

o Identifica rimas cuando dos palabras terminan iguales.
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Actividad 4
El juego de la rima

Escribe o pega palabras que rimen con las palabras de las imagenes

™
e
S

Figura 35
El juego de la rima
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Modulo 2 | Conciencia de rima

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia fonoldgica de las palabras que un sonido final dentro de un intervalo de tiempo
comun.

Actividad 5 Las silabas de rima y palabras

Tema: La palabra rima con...

Obijetivo: Identificar las semejanza y diferencia de los sonidos de las diferentes palabras.
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones, cajita o fundita.

Instrucciones

El docente explicaré el tipo de rima consonante y vocal. Luego debera colocar imagenes
en la cajita o saquito de color.

En intervalos de cinco minutos sacara una imagen y vocalizara su nombre.

La imagen sera la raiz de la rima y los estudiantes deben decir palabras que rimen con la
ficha sacada.

El docente ordenaré las palabras junto a los alumnos en columnas.

Indicadores de Evaluacion:

o Reconoce el sonido final coman de las palabras.

o Identifica las rimas en ilustraciones o pictogramas variadas.
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La palabra rima con...

Actividad 5

El docente debe recortar cada imagen
Piensa palabras que rimen con las imégenes

00
~

~—

97

Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)

La palabra rima con

Figura 36



Modulo 2 | Conciencia de rima

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia fonoldgica de las palabras que un sonido final dentro de un intervalo de tiempo
comun

Actividad 6 Las palabras con rimas iguales

Tema: Busquemos el par de rimas

Objetivo: Reconocer sonido que rimen

Duracién: 30 a 45 min

Recursos:

Pictogramas con iméagenes que rimen, cajita o fundita.

Ficha de respuesta:

Boca-Foca; Pez-Diez; Gato-Pato; Avién-Camion; Ballena-Arena; Bombero-Cartero. Caja-
Paja; Pelo-Abuelo; Maleta-Raqueta; Lata-Rata; Jamon-Limoén; Pelota-Bota. Mano-
Gusano; Queso-Beso; Ojo-Rojo; Lechuga-Tortuga; Tortilla-ardilla; Pifia-Nifia. Rana-
Lana; Cebolla-Olla; Burro-Churro; Toro-Loro; Fresa-Mesa; Carta-Tarta.

Instrucciones

El docente explicara el objetivo y las instrucciones con claridad de la actividad.

El docente procedera a colocar todas las fichas en la mesa e invitara a los estudiantes a que
seleccionen unay vuelvan a su puesto.

Luego cada estudiante buscara al compafiero que tenga la tarjeta que rime con la suya.
También puede formar grupo y entregar fichas con diferentes objetos y los estudiantes
tendran que emparejar.

Al finalizar evaluaran los aciertos y desaciertos en las rimas.
Indicadores de Evaluacion:

e  Reconocer el sonido final comun de las palabras.
e  Produce rimas a partir de ilustraciones propuesta.
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Actividad 6
El juego de rimar

El docente debe pegar en una cartulina y recortar (Parte 1 de 5)

—/

Figura 37
El juego de rimar
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Actividad 6
El juego de la rima

El docente debe pegar en una cartulina y recortar (Parte 2 de 5)

- _'\T--.__"\'||||/"
N !
i ll.r‘cllfﬁfl-\-,:;.;._

PIAVRIE

— A

Figura 38
El juego de la rima
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Actividad 6
El juego de la rima

El docente debe pegar en una cartulina y recortar (Parte 3 de 5)

—

Figura 39
Juego de rimar objetos
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Actividad 6
El juego de la rima

El docente debe pegar en una cartulina y recortar (Parte 4 de 5)

s
\
7
\, J \\ J \ J \\
4 N\ [ N\ [ N
\ J \\ J \ y,
Figura 40

Los objetos riman al final
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Actividad 6
El juego de la rima

El docente debe pegar en una cartulina y recortar (Parte 5 de 5)

Figura 41
Rimas de animaciones
Fuente: maestrosdeaudicionylenguaje.com (2020)
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Modulo 3 | Conciencia silabica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras méas pequefias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 7 Las silabas

Tema: Encuentra la silaba que falta

Objetivo: Reconocer la silaba que falta identificando el sonido fonologico de cada palabra
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Ficha con imé&genes emplasticada ,marcador de pizarra

Instrucciones:

El docente explicard y dara ejemplos de las silabas.

El docente deberé presentar una cartilla con gréficos donde el estudiante deberéa seleccionar
entre las cinco opciones que se presentan resaltadas con amarillo la silaba que hace falta
para completar una palabra guiandose con el grafico.

En la parte inferior de las imagenes se encuentran las silabas que componen la palabra 'y
un recuadro vacio donde el estudiante debera escribir la silaba faltante con el marcador.
Se recomienda que inicie primero con palabras bisilabas y después palabras trisilabas).

El docente corregira si se han cometido errores y volvera a realizar el ejercicio.

Indicadores de Evaluacion:
e lIdentifica silabas.
e Completa las palabras con las letras de las silabas que faltan identificando el sonido

fonoldgico de cada palabra.
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Actividad 7
Encuentra la silaba que falta

Completa en la casilla vacia la silaba faltante

SA SO SU SE Sl PA PO PU PE Pl
-
Q T
Lo e X
a4 @
QUE TO CA Ml YA SO NO CHO
MA MO MU ME Mi LA LO LU LE LI

CHI LA NE CA KO A MO NO

Figura 42
Encuentra la silaba
Fuente: unmardepalabrasblog.com (2016)
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Modulo 3 | Conciencia silabica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras mas pequefias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 8 Separacion de silabas

Tema: Juguemos a separar silabas

Obijetivo: Separar cada silaba que contiene una palabra representadas en tiras o circulos .
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente haré ejercicios previos de separacion de silabas para que los estudiantes
observen.

Se entregara la hoja de actividad a los estudiantes. EI docente tendra que pedir que el nifio
identifique cada imagen.

Luego el maestro por cada silaba que contenga la palabra ira dando un golpe con su mano
para que el estudiante vaya reconociendo las silabas.

El estudiante debe colorear el nimero de espacios correspondiente a cada golpe de voz en

los circulos que se encuentran a la derecha de cada imagen.

Indicadores de Evaluacion:

e Separa las palabras en silabas representadas mediante circulos con ayuda de
palmadas.

o Cuenta silabas, representadas mediante circulos o tiras graficas y reconocimiento del

sonido vocalico.
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Actividad 8
Juguemos a separar silabas (Opcion 1)

Colorea un circulo por cada golpe de voz

O OO0
O OO0

d OOOC

D OO00OO
B OOOO

Figura 43
Separemos silabas
Fuente: es.slideshare.net (2020)

107



Actividad 8
Juguemos a separar silabas (Opcion 2)

Escribe el nombre de cada imagen colocando cada silaba dentro de un cuadro

B
el

Figura 44
Separemos las palabras en silabas
Fuente: es.slideshare.net (2020)
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Modulo 3 | Conciencia silabica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras méas pequefias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 9 Discriminacion de silabas

Tema: Discriminacion de la silaba inicial

Obijetivo: Identificar sonidos de la misma silaba inicial de cada palabra
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones

El docente explicaré las instrucciones y dara ejemplos claros.

El docente deberd indicar al nifio que observe bien cada imagen y vocalice su nombre.

El estudiante debera discriminar el sonido inicial uniendo imagenes que contengan el
mismo fonema de una columna con la otra.

El docente debe corregir junto al estudiante la unién de palabras erroneas.

Indicadores de Evaluacion:
o Identifica sonidos de las silabas iniciales de cada palabra palabras.
o Discrimina visual o auditiva el sonido de los fonemas mediante juegos con tarjetas

de palabras o con o sin el sonido fonémico.
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Actividad 9
Discriminacion de silabas inicial (Opcion 1)

Una las silabas iniciales que son iguales en las palabras trazando una linea de una
imagen a otra

BE - REN - JE - NA]
LI -BRO |
~

-
i)

CU - CHA -‘RAé

BE - TA - RRA - GA

Figura 45
Las silabas iniciales
Fuente: caligrafix.cl (2020)
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Actividad 9
Discriminacion de silabas inicial (Opcion 2)

Una las palabras que inician por la misma silaba mediante una linea recta entre las
figuras

AS - TRO - NAU - TA PI-LE-TA

i

CU - CHI-LLO

\

FOS-FO - RO Pl-NA-TA ©

e/

-

COM -« PU - TA - DOR Pl - MEN - TON

-

NU - BE

i

RA - YO

HME - LA - DO

Pl-RA-TA

Figura 46
Las silabas al inicio
Fuente: caligrafix.cl (2020)

111



Madulo 3 | Conciencia silabica

Esta unidad comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras mas pequerias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 10 Discriminacion de silabas finales

Tema: Discriminacién de la silaba final

Objetivo: Reconocer la silaba final de cada palabra

Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones, pizarra, marcadores

Instrucciones:

El docente debe explicar detalladamente las instrucciones del tema.

El docente debe indicar a los nifios que separen en silabas las diferentes palabras que sus
propios compafieros les leeran.

Luego los estudiantes deberan marcar posteriormente la silaba final.

El nifio debe contar el nimero de silabas que tiene cada palabra.

Elija al azar a los nifios para pasar a la pizarra: luego de segmentar las palabras encierran
en un circulo la ultima silaba que dijo su compafiero. Cada nifio, ademas, debera decir el
nombre de la silaba marcada y la cantidad de silabas que habia en cada palabra con el fin
de comprobar si comprendio la tarea

Indicadores de Evaluacion:

o Separa y cuenta las silabas de las palabras reconociendo los sonidos finales de los
fonemas mediante ilustraciones.

o Discrimina visual o auditiva el sonido de los fonemas mediante juegos con tarjetas
de palabras o con o sin el sonido fonémico.
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Actividad 10
Discriminacion de silabas finales

Marca con un circulo de color la silaba final de cada palabra que forma la palabra de

la imagen para colorear. En el cuadro coloca el numero de silabas de cada palabra.
Colorea el dibujo.

AR-MO-NI-CA Pl-JA-MA CAMA

X I

CA-LLAM-PA SOPA

PA-YA-SO
PA-LO-MA GU-SA-NO MANO

Figura 47
Las silabas finales
Fuente: caligrafix.cl (2020)
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Modulo 3 | Conciencia silabica

Este modulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras méas pequefias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 11 Discriminacion de silabas finales
Tema: Encuentra dibujos que terminan con la misma silaba final que estrella

Obijetivo: Identificar las silabas finales de los graficos utilizando sus habilidades
fonoldgicas

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones

El docente debe preparar previamente los materiales y explicar la actividad y el objetivo a
lograr.

El docente le mostrara al estudiante una imagen pidiéndole que diga el nombre e
identifique cual es la silaba final.

Luego, una vez identificada la silaba, en la hoja de actividades que el docente le entregue
deberan identificar tachando la imagen que contenga la misma silaba al final.

El docente debe evaluar los aciertos y desaciertos y explicar a los alumnos el error.

Indicadores de Evaluacion:
o Identifica lo sonidos finales de los fonemas de una palabra mediante los graficos
visuales.

. Discrimina fonemas en una serie de pictogramas con palabras de sonoridad parecida.
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Actividad 11
Encuentra dibujos que terminan con la misma
silaba final que estrella

Tache con una equis (X) las palabras que terminan igual que estrella

Figura 48
Las silabas al final
Fuente: caligrafix.cl (2020)
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Modulo 3 | Conciencia silabica

Esta unidad comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras mas pequefias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 12 Discriminacion de silabas finales
Tema: Encuentra los dibujos que terminan con la misma silaba final.

Obijetivo: Identificar las silabas finales de los graficos utilizando sus habilidades
metalingUisticas

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, 1apiz, crayones, goma, marcadores, tijeras

Instrucciones:

El docente debe explicar el tema previamente y dar ejemplos en la pizarra.

El docente debera entregar imagenes o pictogramas a los estudiantes para que la recorten
y una hoja en blanco, luego pedira al estudiante que pegue cada imagen que contenga la
misma silaba al final.

El docente junto a los estudiantes verificara los aciertos y corregiran los errores de

combinar las imagenes con las mismas silabas finales.

Indicadores de Evaluacion:
o Identifica lo sonidos finales de los fonemas de una palabra mediante los articulemas
y graficos visuales.

° Discrimina visual y auditiva los fonemas finales de las palabras.
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Encuentra dibujos que terminan con la misma

Actividad 12
silaba final

VO - LAN - TIiN

VA - QUE - RO

BLU - SA
RO -SA

CAL-CE-TIN

Recorte las imagenes previamente para el desarrollo de la actividad

e e el Ml il Sl il il Kl il e iy Bl ]

BT e iy S

Y
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Las silabas para terminar
Fuente: caligrafix.cl (2020)
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Madulo 3 | Conciencia silabica

Este mdédulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de las unidades sonoras mas pequerfias de las palabras del discurso hablado y
escrito.

Actividad 13 Silabas de los nombres

Tema: Encuentro el nombre

Obijetivo: Ordenar silabas para la creacion de palabras con sentido comun
Duracién: 30 a 45 min

Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, crayones, marcadores, tijeras, goma.

Instrucciones:

El docente debe explicar los nombres propios y comunes previamente.

El docente les mostrara a los estudiantes una serie de imagenes que estaran alrededor de
un cuadro de letras.

El estudiante debe reconocer los nombres en el cuadro correspondiente a las imagenes a
su alrededor y marcarla identificando con colores distintos las silabas que componen el
sustantivo.

El docente en grupo pondré las respuestas en comun y juntos evaluaran los aciertos.

Indicadores de Evaluacion:

. Ordena las silabas de las palabras de forma clara y distinguible.
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Actividad 13
Encuentra el nombre

Sombrea los cuadros de las palabras con colores claros

ald|d|gld[n|gle|l]p
slalf{nim|alulifoll
alri{blo|l|{r|c|i|d|t
viclaluln|p|nje|r]|i
clolale|s|alald|f]|o
blila|i|d|g|n|s|ala
alrfa|fi{a[f|c|r|e|v s
o|ilels|c|r|l|i]|s]i X
bls|a|i|d|o|a|m|n|o (Y )
2 e 1l 1 =
arcoiris  Lililelajblelijaje[n]  dngel
araina arpa ancla abeja
Figura 50

Encuentra palabras
Fuente: studylib.es (2020)
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Madulo 4 | Conciencia fonologica

Este mdédulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de los fonemas de las letras y palabras, a partir de sus sonidos y articulemas
(posiciones articulatorias del fonema)

Actividad 14 Los sonidos de las palabras
Tema: Jugando con los sonidos

Objetivo: Identificar el sonido del fonema de las diferentes palabras en cualquier posicion
con el uso dela conciencia linglistica semantica, Iéxica y fonologica

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente previamente debe explicar qué es un fonema y dar ejemplos claros.

El docente le presenta a los estudiantes una actividad impresa con 10 diez palabras
representadas con un gréfico o pictograma que contenga el fonema en cualquier posicion.
En la parte de la derecha en la barra de cuadros con la misma cantidad de fonema la palabra,
el estudiante tendréa que deletrear en sonido cada palabra y detectar la ubicacion donde se
encuentre el fonema estudiado, y marcar o colorear el cuadro que corresponde.

El docente junto a la clase debe realizar en la pizarra la actividad y cada estudiante corregir

los errores que ha cometido.
Indicadores de Evaluacion:

o Reconoce los sonidos dentro de una frase u oraciones en cualquier posicion que se

encuentre con el uso de la conciencia linguistica semantica, l1éxica y fonoldgica.
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Actividad 14
Jugando con los sonidos

Escribe la palabra en los cuadros y sombrea las silabas de cada palabra alternando un
color por cada silaba. Marca con una equis (x) el fonema estudiado en la clase

O
20 4

”

Figura 51
Jugando con sonidos
Fuente: siembraestrellas.blogspot.com (2018)
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Madulo 4 | Conciencia fonologica

Este mdédulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de los fonemas de las letras y palabras, a partir de sus sonidos y articulemas
(posiciones articulatorias del fonema)

Actividad 15 Los sonidos de las palabras
Tema: Descubre el fonema inicial

Objetivo: Reconocer los diferentes sonidos iniciales de los fonemas en cualquier palabra
planteada.

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente debe explicar el objetivo de la actividad y colocar ejemplos previamente antes
de empezar el desarrollo.

El docente presenta a los estudiantes una hoja impresa con diferentes imagenes o
pictogramas de diferentes fonemas con un circulo a su derecha.

El docente debera vocalizar el fonema estudiado en ese momento y pedir que el estudiante
identifique la imagen que empiece con dicho sonido.

El docente corregira en el pizarrén junto a la clase las actividades.

Indicadores de Evaluacion:
e Reconoce y reproduce los fonemas iniciales de cualquier palabra.
e Identifica palabras o imagenes que empiezan o terminan por el mismo sonido

silabico.
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Actividad 15
Descubre el fonema inicial

Colorea el circulo que esta al lado de la imagen que su nombre contiene el fonema P

SE—

P P P

e

/O HBO 0
QO O WO
WO MO @O

Figura 52
Sonidos iniciales
Fuente: orientacionandujar.es (2020)
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Madulo 4 | Conciencia fonologica

Este mdédulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de los fonemas de las letras y palabras, a partir de sus sonidos y articulemas
(posiciones articulatorias del fonema)

Actividad 16
Los sonidos de las silabas

Tema: Descubrimos palabras nuevas invirtiendo las silabas

Obijetivo: Invertir las silabas de una palabra y encontrar la palabra nueva teniendo en
cuenta la conciencia linguistica.

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente debe explicar las palabras que con las silabas invertidas no varian y las palabras
que al invertir sus silabas forman nuevas palabras.

El docente presenta un afiche con cuatro palabras claves que seran las que el estudiante
debe invertir para encontrar la solucion de cada una de ellas.

Cada palabra va acompafiada de sus articulemos de esta manera facilitara la identificacion
de la palabra clave y una correcta articulacion de estas.

El docente revisara junto a los estudiantes las silabas de la palabra clave y las palabras que

resultaron entre cuatro opciones.

Indicadores de Evaluacion:
o Reconoce, reproduce e invierte las silabas de las palabras teniendo en cuenta la
conciencia linguistica.

o Forma palabras nuevas invirtiendo las silabas.
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Actividad 16
Descubramos palabras nuevas invirtiendo

silabas (Opcion 1)

Invierta el orden de las silabas y rodee en un circulo la imagen de la palabra nueva

ze®e nai»iﬁ&,/m

- Sl a (<] 5l 68
O @ | &Vﬁm

Figura 53
Invirtiendo palabras
Fuente: orientacionandujar.es (2020)
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Actividad 16
Descubramos palabras nuevas invirtiendo
silabas (Opci6n 2)

Invierta el orden las silabas del nombre de la figura de una columna y trace una raya
hasta la imagen de la palabra nueva que se formo

e

Figura 54
Descubriendo sonidos
Fuente: orientacionandujar.es (2020)
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Madulo 4 | Conciencia fonologica

Este mdédulo comprende una serie de actividades para que el nifio sea capaz de tener
conciencia de los fonemas de las letras y palabras, a partir de sus sonidos y articulemas
(posiciones articulatorias del fonema)

Actividad 17
Los sonidos de las silabas

Tema: Descubrimos palabras nuevas con los articulemas

Obijetivo: Invertir las silabas de una palabra con apoyo de los articulemas encontrando la
nueva palabra resultante.

Duracién: 30 a 45 min
Recursos: Hoja impresa de la actividad, lapiz, creyones.

Instrucciones:

El docente debe explicar los fonemas y sus articulemas.

El docente les entregara a los estudiantes dos plantillas: una es la plantilla principal sobre
la que se ubicaran las palabras y la otra es la plantilla recortable.

En la hoja de la actividad aparecen las palabras que se van a trabajar representadas con
bocas en la plantilla'y con pictogramas la que es recortable.

Cada ejercicio se va diferenciando porque cada una lleva un color diferente. La actividad
consiste en invertir las silabas de la palabra de la plantilla principal y encontrar la nueva
palabra entre las tarjetas manipulables; una vez localizada la nueva palabra se procede a
pegarla en el recuadro vacio de la palabra original.

El docente junto a los estudiantes corregira la actividad mediante el ejercicio de los

articulemas.
Indicadores de Evaluacion:

o Forma nuevas palabras resultantes al invertir fonemas con el apoyo de articulemas.

o Reconoce los distintos fonemas con apoyo de los articulemas.
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Actividad 17
Descubramos palabras nuevas con articulemas
(Opcidn 1)

Recorte las figuras de la columna derecha y pegue en el recuadro vacio de acuerdo a
la palabra invertida

7~ =W o ™
(— ) \Q

& , ) ‘ \_ \_ J

. s " 7 N

|
o= B & |5
E=EE <

{ A ' ; - F N =
e oF -
Q — -

. ' > <
=S V| |&
2, A — 2 , - >
Figura 55
Articulemas

Fuente: orientacionandujar.es (2020)



Actividad 17
Descubramos palabras nuevas con articulemas

(Opcion 2)

B beso, barco, bich, bolo, bueno
aiibTipikal b jpu it (alia
gpqdbep bad
b v 8L ighp 191 St

—

U

- —— -

Figura 56
FFFFFFF




4.10. Validacion de la propuesta

La validacion tedrica y técnica de la propuesta se realizd mediante la consulta a tres

expertas en el area de la educacion, adscritas a la Universidad Laica Vicente Rocafuerte:

1. PhD Margarita Ledn Garcia: Doctora en Ciencias de la Educacion.
2. MSc. Ana Tomald Andrade: Méster en Educacion Parvularia

3. MSc. Alejandra Carolina Pacciotta Santiago: Méaster en Recreacion

El proceso de validacion se realizé utilizando una ficha técnica con los siguientes
criterios de evaluacién correspondiente a la tematica y objetivos del trabajo. La nomenclatura
de valoracion constaba de tres opciones: Muy de acuerdo (MDA), De acuerdo (DA) y
Desacuerdo (DS).

Tabla 37
Validacion de propuesta

PhD. Margarita MSc. Ana Tomala MSc. Alejandra

Criterio de validacion Ledn Andrade Pacciotta

La propuesta la inclusion de
nifios con dislexia de tercer afo.
Las actividades planteadas
orientan asertivamente a la De acuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
resolucion del problema

Existe coherencia en la
estructura organica

La ejecucion de la propuesta
responde satisfactoriamente a  Muy de acuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
los objetivos establecidos

Muy de acuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

Muy de acuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

Elaborado por: Toala (2020)

De acuerdo con estos resultados la propuesta fue considerada por los expertos como
valida y aplicable para tercer afio de Educacion Basica. En la version final de la propuesta se

realizaron las modificaciones sefialadas en el documento de validacion.
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4.11. Conclusiones de la propuesta

La guia contribuye en el fortalecimiento del trabajo docente mediante la aplicacion
de las actividades didacticas mediante la orientacion del proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Los docentes se han sensibilizado en el uso de las estrategias didacticas para el
desarrollo de la lectoescritura en nifios con dificultades en la lectura y en nifios con el

trastorno de dislexia.

. La propuesta de las actividades en los grupos de nifios ha contribuido a mejorar la
relacién fonética con los grafemas correspondientes. Sin embargo, en las actividades que

requieren de secuencia fonoldgica el apoyo del docente al nifio es mayor.

La aplicacién de la propuesta ha producido una mejorar en el silabeo del nifio, la

pronunciacion y el reconocimiento de los fonemas.
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CONCLUSIONES

El andlisis de las estrategias didacticas para la inclusion de nifios con trastornos de
dislexia en tercer grado de Educacion General Basica en la Unidad educativa Réplica Simon
Bolivar evidencia que hay una incidencia positiva en el mejoramiento de los problemas de

lectura y la escritura.

Los fundamentos didacticos y pedagdgicos de las estrategias para la inclusion de
nifios con el trastorno de dislexia a partir del anlisis de las teorias del aprendizaje determinan
que el constructivismo social y el desarrollo de la sensibilidad de Montessori proveen de las
bases adecuadas para elaborar estrategias didacticas para la inclusion de nifios con dislexia.
Considerando estas teorias el modelo evolutivo de atencion a los problemas de dislexia es el

mas adecuado para los nifios de tercer grado.

El diagnostico realizado de las necesidades de lectoescritura asociadas a la dislexia
en los nifios de tercer grado de Educacion General Basica en la Unidad educativa Réplica
Simon Bolivar, evidencia que existe la necesidad de la aplicacion de estrategias didacticas,
asi como la mayor necesidad esta relacionada a las dificultades fonoldgicas.

El disefio de estrategias didacticas de ensefianza aprendizaje para la inclusién de nifios
con dislexia tiene una incidencia importante en la motivacion de los nifios para participar e

incorporarse a las actividades del aula.
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RECOMENDACIONES

La incorporacion de politicas educativas para la inclusion de estudiantes con
necesidades educativas especiales. En particular disefiar politicas educativas que incorporen

a estudiantes que presenten problemas de desarrollo del lenguaje.

Vincular a la familia en el trabajo y mejoramiento de los nifios con dislexia. La

escuela requiere de la estimulacion del nifio dentro del aula y en el hogar.

Disefiar y planificar talleres de formacién y capacitacion para la atencion de la

dislexia.

Establecer alianzas con las organizaciones y fundaciones especializadas en la

intervencion de procesos educativos de nifios con el trastorno de dislexia.

Implementar la guia didactica dentro de las necesidades particulares de los nifios con

dislexia pertenecientes a otros grados de Educacion Basica General.
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Anexo 1. Cuestionario dirigido a docentes

CUESTIONARIO DE LA ENCUESTA
UNIDAD EDUCATIVA REPLICA SIMON BOLIVAR
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Instrucciones.
Conteste los enunciados que se detallan a continuacion marcando con una x en las casillas de las
respuestas que mas se adapten a su situacion de acuerdo con la escala presentada.

| 1. Nunca | 2. Casinunca | 3. A veces | 4. Casi siempre | 5. Siempre

No Aspectos 2

1 Los estudiantes realizan la lectura en voz alta con una diccion adecuada.

2 Los estudiantes realizan la lectura en voz alta con fluidez

4 Los estudiantes son capaces de realizar la lectura atenta en silencio

5 Los estudiantes distinguen las letras visualmente durante la lectura

6 Los estudiantes reproducen el fonema correspondiente a cada letra

7 Los estudiantes cuando leen combinan el significado de las palabras
comprenden el mensaje de la oracion

8 Los estudiantes pueden establecer una relacion entre los distintos textos que
leen en el aula

9 Los estudiantes identifican la idea central de un texto mediante la lectura

10 | Los estudiantes sustituyen letras o silabas en los textos que copian o crean

11 | Los estudiantes logran organizar la informacién de las lecturas para escribir
sus propias ideas

12 | Los estudiantes escriben textos de acuerdo a las reglas gramaticales o tal como
hablan cotidianamente

13 | Los estudiantes presentan omision de letras o silabas en los textos que elaboran

14 | Los estudiantes no toman el lapiz correctamente para escribir

15 | Los estudiantes muestran rigidez en la mano al escribir

16 | Usted implementa estrategias pedagdgicas para mejorar las competencias
lectoras de sus estudiantes

17 | Usted implementa estrategias pedagogicas para mejorar las competencias de
escritura de sus estudiantes

18 | Usted implementa estrategias pedagdgicas para mejorar la motricidad fina de
los estudiantes

19 | Usted se actualiza en nuevas estrategias pedagogicas para el desarrollo de las
competencias de lecto-escritura

20 | Usted puede identificar cuando un estudiante presenta rasgos disléxicos
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Anexo 2. Cuestionario dirigido a padres de familia

CUESTIONARIO DE LA ENCUESTA
UNIDAD EDUCATIVA REPLICA SIMON BOLIVAR
ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA

Instrucciones.
Conteste los enunciados que se detallan a continuacion marcando con una x en las casillas de las
respuestas que mas se adapten a su situacion de acuerdo con la escala presentada.

| 1. Nunca | 2. Casinunca | 3. A veces | 4. Casi siempre 5. Siempre

o

Aspectos

Su hijo tiene dificultad para manipular objetos pequefios

Su hijo tiene dificultad para reconocer izquierda, derecha, adelante, atras

Su hijo tiene dificultad para aprender canciones infantiles

Su hijo tiene dificultad para aprender rimas cortas

Su hijo tiene dificultad para pronunciar fonemas vocales correctamente

Su hijo tiene dificultad para pronunciar fonemas consonantes correctamente

Su hijo silabea correctamente las palabras

Su hijo separa en silabas las palabras correctamente

©olo| N|o|u|alw N k=

Su hijo reconocer las silabas de inicio y las silabas finales

=
o

Su hijo lee de forma corrida sin saltar palabras o silabas
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Anexo 3. Guion de entrevista dirigido a docentes

ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA
UNIDAD EDUCATIVA REPLICA SIMON BOLIVAR
ENTREVISTA A DOCENTES

1.- ¢ Qué entiende usted por dislexia?

2.- ¢Ha recibido alguna charla o capacitacion sobre dificultades de aprendizaje? ¢ Cuéales?

3.- ¢Usted puede identificar si un estudiante presenta trastorno de dislexia? Si es afirmativa
su respuesta ¢Cémo lo identifica?

4.- ¢ Qué estrategias metodoldgicas usted aplica cuando sospecha que un estudiante presenta
dislexia?

5.- ¢Cuenta usted con los recursos didacticos necesario para trabajar con los estudiantes que
presentan el trastorno de dislexia?

6.- (Qué dificultades tiene para emplear estrategias metodoldgicas a nifios y nifias que
presentan dislexia?

7.- ;Qué hace usted para mejorar el nivel de aprendizaje con nifios/nifias que presentan el
trastorno de dislexia?
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8.- ¢La Unidad Educativa donde labora cuenta con politica para la inclusion de necesidades
educativas especiales o la dislexia?
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Anexo 4. Guion de entrevista dirigido a directivos

ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA
UNIDAD EDUCATIVA REPLICA SIMON BOLIVAR
ENTREVISTA ADIRECTIVOS

1.- ¢Cuales son las politicas que hay en la institucion para atender nifios con necesidades
educativas especiales como es el caso de la dislexia?

2.- ¢La institucidon cuenta con personal especializado para atender a nifios que presentas
necesidades educativas especiales como el trastorno de dislexia?

3.- ¢Considera usted que los docentes estan preparados para atender a nifios con necesidades
educativas? Como es el caso de la dislexia

4.- ;Considera usted que es necesaria la implementacién de talleres o cursos de estrategias
educativas para atender necesidades educativas especiales?

5.- Segun su concepcion cree que sea oportuna una guia de actividades que faciliten la
inclusion educativa a nifios que presentan el trastorno de dislexia?
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Anexo 5. Formato del test Boder. Primera parte.

1 PARTE.- Lectura de palabras

El test estd compuesto de una lista de palabras para medir el nivel de lectura.

INSTRUCCIONES:

e La lista debe estar impresa en una hoja blanca, con letras de un tamafio e interlineado

adecuado para su lectura.

Los alumnos deben leer uno a uno en voz alta la lista.

Leyenda de clasificacion de la lectura
L.1.: Lectura instantanea (forma corrida)

L.S.: Lectura silabica

L.T.: Lectura con tartamudeo.

Palabras

L.1.

L.S.

L.T

01.

Suelo

02.

Estremecedor

03.

Tio

04.

Ocaso

05.

Hijo

06.

Guayaquil

07.

Mesa

08.

Cantones

09.

Mama

10.

Adverbio

11.

Sopa

12.

Frenética

13.

Lluvia

14.

Limones

15.

Cama

16.

Abadia

17.

Papa

18.

Blsqueda

19.

Bota

20.

Murciélago
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Anexo 6. Formato del test Boder. Segunda parte

TEST BODER

Institucion: |
Edad: | | Sexo: | | Curso: | | Periodo Académico: |

Objetivo:
Detectar los errores especificos del trastorno de la dislexia en el proceso de lecto-escritura.

2 PARTE.- Dictado de palabras
Este test esta compuesto de dos columnas de dictado. La primera columna tiene palabras con
dificultades ortogréficas. La segunda columna tiene palabras con dificultades fonéticas.

INSTRUCCIONES:

e El teste debe aplicarse en un aula silencio y en un espacio que no produzca eco.

e Cada estudiante debe estar atento y tener al frente una hoja de lineas simples y nitidas, el
lapiz debe tener suficiente punta.

e El profesor debe dictar una sola vez cada palabra vocalizando de forma clara, fuerte y con
fluidez.

Palabras ortogréaficas Palabras fonéticas
Suelo Estremecedor
Tio Ocaso

Hijo Guayaquil
Mesa Cantones
Mamé Adverbio
Sopa Frenética
Lluvia Limones
Cama Abadia

Papa Busqueda
Bebe Murciélago
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Anexo 7. Registro fotografico de la aplicacion del test Boder. Primera parte.
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Anexo 8. Registro fotografico de la aplicacion del test Boder. Segunda parte.
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Anexo 9. Registro fotografico de tutorias
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Anexo 10. Registro fotografico de entrevista a directivos

Entrevista al Rector de la Institucion Réplica Simon Bolivar

Entrevista a la Psicologa del Departamento del DECE

Entrevista a la Vicerrectora
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Anexo 11. Registro fotografico de entrevista a docentes
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Anexo 12. Registro fotografico de encuesta dirigida a padres de familia
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Anexo 13. Validaciones de la propuesta

([ Il | Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Caayaquil
MAFSTRIA EN EDUCACION MENCION INCLUSION ) )
EDUCATIVA ¥ ATENCION A LA DIVERSIDAD POSGRADO

VALIDACION DE LA PROPUESTA

TEMA- ESTRATEGIAS D]IJ.."’;C'IICAE PARA LA TNCLI SION DE ]:TD:JCIE COMN DISLEXTA
DE TERCEF. ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA

FICHA DEL VALIDMDE

Mombre: PhD Margerits Ledn Garcla

Trtube: Dhoctor en Cienciss de la Educacion

Experiencia labaral: 49 afios

Cargo: Docenie 3 nivel supsrior

Lugar de trabajo: Universidad Laica VICENTE BOCAFUERTE ds Gusyaquil.

INSTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA PROFUESTA

1. Lea detenidamente la propuesta.

Warque con un viste |~ ) 1a opcidn cormespondiente.

3. Las momenclatoras utilizadas para ks validscion son las sismientes:
MDA Miry de amierde / DA De acuerds D5: Desacuerdo)

]
'

Criterio MDA | DA | DS | Observadiones
La propuesta contribaye [ mohson de ninos con v
dislexia da tercer ano
Existe coherencia en ks estmchora organica o
Las actividades planteadss onentan ssertivamente 2 "
la resobucion del problema
Ia ejecacion de 1 propuesta  responde v
satizfactoriaments 3 los objetivos establecidos
Comentana:
Validado par:
Apellidos v Nombres: Margarita Leon Garcia Cadula de Tdentidad: 0960023711
Cargo: Docente Lugar de Trabajo: ULVE
Teléfoma: 0979177020 Firma:
La "'i
Fecha: 25032020
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(0 | I | Universidad Luica VICENTE ROCAFUERTE de Guayaquit :
VR mICAmA?A%%NMmm usion' POSGRADC

VALIDACION DE LA PROPUESTA

TEMA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA INCLUSION DE NINOS CON
DISLEXIA DE TERCER ARO DE EDUCACION GENERAL BASICA

FICHA DEL VALIDOR

MSe, Ana Tomald: Docente a nivel superior en la Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de
Guayaquil y educadon: oe ta vacultnd de Filosolla de 1a Universidad de Guayaquil

INSTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA PROPUESTA

1. Lea detenidamente la propucsta

2. Marque con un visto ( <) la opeidn correspondiente.

3. Las nomenclaturas uhlizadas para la validacion son las siguientes:
MDA Muy de acuerdo / DA: De acuerdo /DS Desacuerdo

Criterio MDA | DA | DS | Observaciones
Lu propuesta contnbuye la inclusion do mifios con |

diskexia G tercer afo

Existe coberencia en la estructura orginica

Las actividades planteadas orientan asertivamente n
a resolucién del problema _

La cjocucion  de  la propuesta  responde -
- satisfactorinmente a los obgetivos estublecidos

s

\

Comentario: Se sugiere gue en cada una de las estrategias didd cticas se elabore un mejor
proceso metodoldgico, que be sirva al docente pars que de munera diddctica pueda aplicar
cada wna de ellas, ademis de incluir s manera de cdmo se va n aplicar In evaluacién en
cada una de las actividudes, porque 1a hoja que ha colocade de aplicacion no indica
mayormente lo que el docente debe realizar para aplicar.

Validado por:
]Tpelu. ¥ Nombres: TOMALA ANDRADE ANA | Cédula de Identidad: 0915815344 -

ISABEL |
Cargo: Docente
Teléfono: 0999354273
Fecha: 03/03/2020
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u L Universidad Laica VICENTE ROCAFUERTE de Guoayagquil

v R EDUCATIVA ¥ ATENCION A LA DIVERSIDAD

VALIDACTON DE LA PROPUESTA

TEMA- ESTRATEGIAS D]IJ.ELCII[LI’LE PARATA ]}II:ZZI_USI@HDZE ME OO DISLEXIA
LE TERCEE. ANO DE EDUCACTON GENERAL BASICA

FICHA DEL VALIDOR

ASc. Alejandra Pacciotta: Profesora de Educsdon Fisica v Magister en Fecreacion. Dhocents 3 mivel
superior en la Universidad Laica VICENTE EOCAFUERTE de Guayaquil y educadora en la Escuela de
Educacion Basica Pardcular “Minesva”™, adscrifa a la Universided de Guayaquil Miemboo activo del
Cenfro de Imvesfigacion Esmadios de la Educacien Fisica, Salud Deporte, Fecreacion v Dlanzs
“EDUFISADRED™ — Venszals.

INSTRUCCIONES PARA LA VALIDACION DE LA FROPUESTA

1. Lea detenidsmente la propuests.

2. Mamque conum visto |~ ) 12 opcon comespondisnts.

3. Las nomenclaturas utilizadss para 1a validacion son las sipudentes:
MDA My de aonerds / DA De acuerdo /DE: Dessouende

Criterio MDA | DA | DS | Observaciones
La propussta contribuye la incdusion de nifos con ¥

dizlexda de tercer afio

Exaste coherencia en la estmuchars organica v

Las actividades planteadas orientsn sserfivamente & v

la resolucion del problems

La ejecucion de la  propoesta  mesponde ¥
satisfactonamente @ los objetives estblecidos

Comentaria:
Validado por:
Apellidos ¥ Nombres: Alsjandm Pacciota Cedula de Identidad: 0852066734
Cargo: Docente Lugar de Trabajo: ULVE
Teléfono: (900436520 Firma: X 'i
( o

Fecha: 05032020

iMuchas Graciasd

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION INCLUSION POSGRADO
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