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El presente texto aborda tres categorias que aparecen en los libros y escritos
de Pedagogia, Psicologia Educativa, Sociologia, Historia y otras ciencias. En
especial, las ciencias sociales han utilizado dichos conceptos cientificos para
nombrar hechos y eventos relevantes, relacionados con la formacién humana.

En ese sentido, no s6lo las ciencias los han utilizado, sino también la novelistica,
la cuentistica, el teatro, la lirica, el periodismo, entre otros, han sido géneros
que se han ocupado -o apoyado- en esos conceptos para expresar asuntos
de interés social. No han faltado las posiciones discursivas reveladoras de
conflictos y contradicciones sobre educacién, instruccion y ensefianza.

Habria que anadir también, que tanto la tradicion oral como la practica actual
de muchas instituciones sociales utilizan y hacen referencia a las mismas
categorias, sin que en ocasiones se les nombre en una sinonimia no adecuada,
aunque sf justificada. Sobre esto tltimo, mas adelante se expresaran algunas
ideas.

Con este texto, se realizan aspiraciones culturales y didacticas pues las autoras
intentan revelar valores educativos del pasado, a la vez que ayudar a los
estudiantes de las carreras de educacién en sus lecturas y en el andlisis del
pensamiento y de algunas practicas formativas que nos han antecedido.

El capitulo 1 es esencial para formarse ideas acerca de la Pedagogia como
ciencia y su modelo tedrico, donde se destaca la presentacidn de las categorias
y funciones sociales de esta ciencia. En el capitulo se parte de la consideracién
que resalta el surgimiento de las ciencias como formas de la conciencia social,
a partir del desarrollo de la actividad humana y muy especialmente, de la
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actividad dirigida a la satisfaccion de las necesidades sociales.

En los capitulos 2 y 3, se presenta el surgimiento del pensar educativo
como parte del pensamiento filoséfico y se analiza criticamente como en las
sociedades esclavistas antiguas ya hubo un modelo educativo correspondiente
con los intereses de dominio politico y econémico. El capitulo 3 al internarse
en el desarrollo del Renacimiento y la Escolastica revela contradicciones y
conflictos resultantes de los argumentos y objeciones cuestionadores sobre la
educacién de aquella etapa social.

El capitulo 4 marca un hito importante en la historia de la cultura humana y del
pensamiento educativo, al surgir las ideas y obras genuinamente pedagdgicas,
marcando asi el inicio de la identidad y diferenciacién del pensamiento
educacional en franco proceso de independizaciéon del pensar filos6fico. En
este capitulo se destaca la mirada hacia la naturaleza considerandola creadora,
modelo y maestra de los demas universos humanos.

Los capitulos 5 y 6 revelan encuentros y desencuentros entre la Pedagogia
tradicional y la Escuela Nueva que surge, esta ultima, como reaccién al
exceso de tecnicismos y formalismos en la ensefianza para procurar libertad,
independencia, movimiento y accién en la educacién aportando ideas,
enfoques y practicas novedosas levantadas sobre el respeto al nifio y a la obra
de la educacion. Muchas de estas novedades de la Escuela Nueva llegan al
siglo XX, en el que lo social adquiere una posicién jerarquica entre los factores
formativos.

En el capitulo 7 se toma el Siglo XX, como heredero del devenir renovador del
XIX, para llegar a la cumbre de pensamiento humanista del nuevo siglo, con
la etapa del surgimiento de la Pedagogia Critica que tuvo en América Latina
a Paulo Freire como representante autéctono de las necesidades y realidades
latinoamericanas, a la vez cordén cohesionador en el pensamiento educativo
critico de otras latitudes y a Ivan Illich, como “la mayor disrupcion posible en la
historia de la pedagogia moderna”. Estas figuras y sus aportes al pensamiento
y a la practica pedagogica, se abordan en los capitulos 8 y 9.

El capitulo 10 hace un aparte en la practica educativa latinoamericana, que
se origind y crecié en la lucha por la emancipacién del yugo espafiol. De
modo que en América latina la independencia politica se vio siempre como
resultado e imbricacién con la independencia cultural, en lo que la educacién
fue vista como una palanca de movilidad y cambio. Descuella el pensamiento
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latinoamericanista de José Marti Pérez, quien resumi6é creadoramente el
pensamiento democratico y revolucionario que le antecedio.

Este capitulo ofrece unrecorrido por el pensamiento ylas practicas pedagdgicas
latinoamericanas a partir de la segunda mitad del Siglo XX, deteniéndose en
algunas figuras que enaltecen la cultura latinoamericana, por lo que forman
parte de la mejor tradiciéon educativa de nuestros pueblos. El lector podra
encontrar ejemplos de pensamiento liberal de corte critico social que sitia a
la educacién y la Pedagogia en el lugar que le corresponde en la generacion de
nuevos pensamientos y seres humanos integralmente desarrollados.

El capitulo 11 presenta algunas caracteristicas de la educacién ecuatoriana
haciendo un aparte para dos grandes figuras de la educacién en Ecuador, como
representantes de la tradicion educativa del pais, pendiente de ser estudiaday
sacada a la luz en todo su esplendor.

Se espera que el presente texto constituya un hito para nuevos esfuerzos en
la tarea de sistematizacion de la practica y del pensamiento educativo. Las
autoras confian en la utilidad de este texto para encaminar la educacién hacia
nuevos y seguros derroteros en funcion del desarrollo humano.
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La educacion como fendmeno social

La educacion es un fenémeno social, lo que quiere decir que surge y se
desarrolla en consonancia con los cambios que se dan en la vida social, como
resultado de la actividad practica de los seres humanos. También, la idea de
concebir la educaciéon como fenémeno social significa que esta existe desde
que existe el ser humano en comunicacién y actividad con otros seres de su
especie sobre la tierra.

Incluso, mucho antes de que la humanidad tuviera representaciones o
realizara reflexiones sobre la educacion, ya la misma existia como proceso de
comunicacion y socializacion, lo que tenia como contenido la propia vida, las
experiencias productivas, las formas de enfrentar los peligros y las opciones
de supervivencia. En aquellas condiciones del hombre primitivo, la educacién
era espontanea; los mas pequefios aprendian de los mayores por imitacion;
era en la vida y para la propia subsistencia.

Las antiguas pinturas rupestres, los enterramientos y los objetos mas arcaicos
que se conocen hoy evidencian como los seres humanos antiguos lucharon por
dejar las huellas de sus vidas, miedos, angustias, seguridades y actividades a
otras generaciones. Ya, desde aquellos remotos tiempos, la humanidad, atn
sin proponérselo especialmente, expresd sus conocimientos, habilidades y
concepciones sobre la vida en comunidad.

De modo que la educacion surge como un complejo proceso de socializaciéon
y de comunicacién en el mas amplio sentido del término. Asi, desde la vida
del hombre primitivo, la preparacién para la vida en comunidad requirié de
aprendizajes muy diversos, de conocimientos, habilidades, normas y valores,
que enlos diversos entornos geograficos, identificaron al sujeto como miembro
de una comunidad cultural, de un pueblo y mas tarde de una nacién.
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Enladescomposicidn de lacomunidad primitiva, como resultado del desarrollo
de la actividad productiva, de la mejor satisfacciéon de las necesidades de
las comunidades, del creciente dominio del hombre sobre las fuerzas de la
naturaleza y, sobre todo, por el surgimiento de excedentes en la agricultura,
la ganaderia y el comercio, los integrantes mas licidos de la colectividad,
tuvieron la posibilidad y fueron capaces de reflexionar sobre su vida. En esas
primitivas reflexiones, un punto de interés fue como garantizar que los jovenes
tuvieran los conocimientos y la preparacién necesaria para las actividades de
subsistencia y para perpetuar las experiencias acumuladas por los integrantes
del grupo.

Posiblemente, en esas originarias practicas rudimentarias de actos
comunicativos, destinados a reproducir la vida, podrian encontrarse los
remotos origenes del lenguaje y la comunicacién humana, pues:

Mientras el hombre va transformando la naturaleza y el medio que le
rodea en beneficio propio, va creando bienes materiales y espirituales y
en tanto que se va transformando a si mismo, va formandose modos de
sery de actuar, va perfilando sus conocimientos, concepciones generales
y ademas sus puntos de vista. (Hernandez, 2004, p. 136).

En este sentido, es necesario reconocer que la socializacién ha sido, desde
tiemposinmemoriales, un proceso de asimilacién y reproduccién por el hombre
de contenidos socialmente valiosos, sujetos a fuertes condicionamientos
histoéricos y sociales.

Definitivamente, para analizar el surgimiento de la educacién como fenémeno
social esnecesario apelaralos conceptosactividad, comunicacion, socializacion
y vida en comunidad. También, dicho andlisis presupone reconocer que la
educacién surgio en contextos de vida social muy complejos, mas atin cuando
las fuerzas de la naturaleza eran dominantes sobre la sociedad. Tal reflexi6n
conduce a certezas sobre las infinitas posibilidades que tiene la educacion
para generar cambios, crear y transformar realidades.

En resumen, la educacién:

Esunhecho que serealiza desde los origenes de la sociedad humana. Sele
caracteriza como un proceso por obra del cual, las generaciones jovenes
van adquiriendo los usos y costumbres, las practicas y habitos, las ideas
y creencias, en una palabra, la forma de vida de las generaciones adultas
(...) La educacién se encuentra en relacién indisoluble con la vida de la

26



sociedad. (Larroyo citado en Martinez, 2006, p. 65).

En esa relacion de la educacién con la sociedad, se revela el caracter complejo
delaeducacion, el que se evidencia también por el hecho de que enlos procesos
de socializacion educativa intervienen multiples actores, organizaciones e
instituciones sociales. Cada uno posee contenidos y formas de organizacion
diferentes.

Entre los actores se encuentran los padres y familiares cercanos, maestros,
amigos y vecinos, lideres de organizaciones sociales (politicas, religiosas,
sindicales, estudiantiles, comunitarias, entre otras) y personalidades
publicas y comunicadores sociales. Entre las organizaciones e instituciones
de socializacion educativa aparecen la familia, la escuela, la comunidad, las
organizaciones, las instituciones sociales y los medios de comunicacion.

En este sentido, el hombre se educa para vivir en sociedad, es decir, para
asimilar las influencias del medio, apropiarse de los contenidos socialmente
valiosos y proyectarlos en la transformacion de la realidad. Se inicia en el seno
familiar, donde se asimilan los componentes esenciales de la cultura.

Consecuentemente, existe una estrecha relacién entre educacion y
cultura, pues (...) la educacion es un componente tan fundamental de
la cultura, como pueden serlo las ciencias, el arte o la literatura. Sin
educaciéon no seria posible la adquisicion y transmisién de la cultura
ya que por ella vive ésta en el espiritu de los hombres. Una cultura sin
educacién seria una cultura muerta (Luzuriaga, 1986, p.11).

El sistema de educacién de cada pais responde a determinadas condiciones
concretas, entre las que se pueden citar las siguientes:

- Las concepciones politicas e ideoldgicas que sustentan a la educacién (que
determinan sobre la organizacién de los contenidos, de los métodos y del
caracter de la ensefianza y del aprendizaje).

- El grado de prioridad que le concede la sociedad a la educacién (determina
niveles de recursos que se asignan, cobertura a las necesidades educativas,
etc.).

- El grado de desarrollo econémico (influye en disponibilidad de recursos,
cantidad y calidad del equipamiento de las escuelas y la magnitud de las
retribuciones al personal).
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Por tanto, las instituciones educacionales, publicas o privadas constituyen
también formas de organizacion social, donde funciona una forma de divisién
social del trabajo y se establecen relaciones jerarquicas de subordinacion y
coordinacién que aseguran el cumplimiento de las politicas educacionales.

La educacién es por tanto, una creacién humana, necesaria para lograr la
formacion del hombre en la sociedad y en la cultura en que vive. Para llegar
a una definicidn sobre educacién, puede recordarse que etimolégicamente la
palabra educacién tiene dos acepciones:

- Educare, que significa alimentar, criar.

Desde esta acepcion, la educacion es un proceso de alimentacién, mediante
influencia externa, acrecienta el ser biologico y espiritual del hombre.

- Ex-ducere, que significa sacar, llevar, conducir de dentro hacia fuera.

En este sentido, es un proceso de encauzamiento o conduccién de disposiciones
que ya existen en el ser. Configuracion fisica y espiritual del hombre.

Sin embargo, ninguna de ellas existe sin la otra, por lo que la educacién
comporta una relaciéon dialéctica entre educare y ex-ducere; es decir, la
educacion se da a través de la influencia exterior hacia el sujeto. Y también
se da desde dentro, de la realidad interior, desde el mismo ser humano como
sujeto de la educacion; en este caso se analiza como autoeducacién. También
se da hacia afuera, como influencia formativa hacia los demas.

Por ello, la educacién es un proceso que se realiza a través de la accion que se
cumple por una influencia, por un desarrollo o por ambos factores a la vez. La
educacidn es efecto y resultado.

A continuacidn se presentan algunas definiciones sobre educacién:

“Todo proceso de influencia, de configuracién o de desarrollo del hombre, al
mismo tiempo que es efecto de esa influencia, de esa configuracion o de ese
desarrollo”. (Chavez et al.,, 2005, p. 7).

Proceso de socializacidn, o sea, de preparacion para la vida en sociedad,
lo que requiere de aprendizajes muy diversos, reconocimientos,
habilidades, normas y valores que identifican al sujeto como miembro
de una comunidad cultural, de un pueblo o de una nacién; es un proceso
que se inicia desde el nacimiento o antes, y continda a lo largo de toda
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la vida, lo que le confiere un caracter permanentemente dindmico y
contradictorio, en el que intervienen multiples actores, denominados
agentes y agencias de socializacion”. (Martinez et al., 2004, p. 49).

Una definicién clasica en América Latina fue aportada por el educador y
filosofo mexicano, Lorenzo Luzuriaga, quien expreso que:

Por educaciéon entendemos, ante todo, la influencia intencional
y sistematica sobre el ser juvenil con el propédsito de formarlo o
desarrollarlo. Pero también significa la accién general, difusa, de
una sociedad sobre las generaciones jovenes con el fin de conservar
y transmitir su existencia colectiva. La educacién es asi una parte
integrante, esencial de la vida del hombre y de la sociedad y ha existido
desde que hay seres humanos sobre la tierra (1986, p. 11).

De acuerdo con las definiciones anteriores, la educacién es factor de la practica
social de los hombres. Como tal, se aborda en dos planos diferentes, aunque
relacionados entre si:

- Un plano mas amplio donde la educacién se entiende como proceso de
formacion y desarrollo del sujeto para vivir en sociedad.

- En un sentido mas estrecho, se entiende como el proceso de ensefianza -
aprendizaje que se realiza en determinadas instituciones docentes, sujeto
a normas preestablecidas y evaluaciones periddicas, que conduce a la
obtencion de una forma concreta de reconocimiento (titulo, grado, diploma)

Martinez et al. (2004), plantean, que entre ambos limites de la educacién se
abren definiciones intermedias:

a) Como proceso: Se entiende como proceso de socializacién, de ensefianza -
aprendizaje, de formacion y desarrollo de la personalidad, en dependencia
del nivel de generalizacidn con que se analice.

b) Como institucion: El sistema educativo de cada pais y las instancias que lo
componen (tipos de escuela, niveles de instruccion)

c) Como resultado: El sujeto educado, portador de la cultura material y
espiritual de su pueblo y de la humanidad.

d) Como actividad: Las acciones educativas que se realizan para la transmision
y apropiacién de la experiencia historico-social, en las que estan
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envueltos todos los agentes educativos (padres, maestros, vecinos, lideres
comunicativos, organizaciones, medios de comunicacién.)

e) Como profesion: El trabajo de los educadores profesionales (maestros,
profesores). (p. 3).

Afirman estos autores, que teniendo en cuenta interpretaciones de laeducaciéon
como fendmeno de la practica social, ella esta condicionada por dos factores
esenciales, que determinan el contenido y la forma en que se realiza.

Estos factores son:

1. El grado de desarrollo econdmico y social alcanzado, que se expresa en el
nivel de los conocimientos tedricos y las habilidades practicas acumuladas
por la humanidad, asi como en los sistemas de valores socialmente
aceptados en un momento histérico concreto. Esto es lo que le otorga a la

educacién un caracter historico.

2. Los intereses, necesidades, puntos de vista y concepciéon del mundo de las
clases sociales en cada momento histérico concreto, que se expresan tanto
en la seleccidn del contenido de la educacién como en las formas y métodos
para realizarla. Esto es lo que le confiere a la educacién un caracter clasista.
(Martinez et al., 2004, p. 4).

Las funciones de la educacién desde los diversos puntos de vista analizados, se
manifiestan en cuatros niveles diferentes:
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- General: puesto que toda la sociedad estad implicada en la educacion
de las nuevas generaciones, cualquier persona o institucion actiia como
agente educativo, trasladando conocimientos, habitos y habilidades,
normasy valores, transmitiendo el resultado de su experiencia individual
y colectiva y asumiendo la experiencia de los demas.

- Parcial: cada organizaciéon o institucion social ejerce influencias
educativas especificas, centradas en aspectos muy concretos de la vida,
que no son intercambiables ni sustituibles.

- Orientacién a un fin propio: exige una instituciéon especial disefiada
para dirigir el proceso de educacion de las nuevas generaciones (el
sistema de educacién y las dependencias educativas; escuelas, institutos
y universidades), a la que se le asigna esta responsabilidad social.



- Profesional: la responsabilidad de la educacién se asigna a grupos de
personas o a personas que reciben una preparacion especializada que
los caracteriza como profesionales de la educacién, regulados por la
ética de esa profesion y sometidos al control social y a la evaluacion de
sus resultados. (Martinez et al., 2004, pp. 7-8).

Eldocente es el agente educativo por excelencia. El participa en el cumplimiento
de las funciones de la educacion, dado que la escuela es el lugar donde se
materializan todas las funciones en todos sus niveles. Se considera a la escuela
como la agencia de socializacién educativa sistematica por excelencia.

En resumen, puede afirmarse que la educacién es un fendmeno social
complejo, contradictorio, multifactorial, que acompafia al ser humano en su
multifacética actividad social y tiene tres funciones histoéricas: La funcion de
conservar la experiencia universal acumulada; la funcién de transmisién de
esa experiencia historica a las jovenes generaciones y la funcién de creacion
de nuevas experiencias, conocimientos, valores culturales y morales, asi como
hacer realidad sus relaciones con la cultura y la tecnologia.
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La Pedagogia como ciencia. Su objeto de estudio y categorias
fundamentales

El surgimiento y evolucién de la Pedagogia, esta ligado al desarrollo de la
educaciéon y de la humanidad. Por ello, cualquier andlisis al respecto debe
considerar, el desarrollo histérico de la sociedad y del hombre.

La Pedagogia es el area del conocimiento humano que se dedica al estudio
de la Educacién escolarizada. Sin embargo, como ya se ha planteado, antes
de existir la educacién como proceso pedagogico, ya existia como fenémeno
social. La pedagogia es la ciencia que tiene por objeto de estudio la educacién
conscientemente organizada y orientada a un fin, de caracter escolarizado o
no, pero que constituye un proceso organizado, sistematizado y orientado a
determinadas aspiraciones.

El fin de la educaciéon escolarizada es, como ya se ha dicho, la formacién y
el desarrollo del hombre a partir de las necesidades historico-concretas. Este
proceso propicia una parte importante de la socializaciéon del hombre.

Las categorias: formacion y desarrollo, asi como, socializacion, que le interesan
a la pedagogia son formas particulares de estos mismos procesos que tienen
lugar en toda la sociedad en sus diferentes agencias.

Un sistema tedrico como es la Pedagogia, resulta tanto mas s6lido en la medida
que posea coherencia entre sus fundamentos y en correspondencia, que se
asiente en un adecuado sistema categorial. Las categorias no son estaticas
sino que son conceptos de maxima generalidad que constituyen un sistema
dinamico y como tal deben verse.

En la medida en que la ciencia se amplia y perfecciona como sistema tedrico,
pueden emerger nuevas categorias o enriquecerse las existentes. Tal es el caso
de la Pedagogia. Cuando surgié como ciencia con la obra de Juan A. Comenio,
las categorias que se utilizaban eran educacién, ensefianza e instruccion, a la
vez que la teoria pedago6gica también operaba con categorias de otras ciencias,
pero cuando fueron surgiendo otros estudios y practicas innovadoras se
fueron jerarquizando nuevos conceptos hasta convertirse en categoria.

Un ejemplo de lo anteriormente expuesto es la obra de Juan Federico
Herbart (Alemania, 1776-1841) quien profundizé en las primeras categorias
de la Pedagogia, aplicandolas a la ensefianza con el apoyo de conceptos de
la Psicologia, como motivacién, percepcién, representacién, asociacion,
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aplicacién y el interés, en los que se apoy06 para crear su teoria de los cuatro
pasos o grados formales de la enseflanza: .

Conviene precisar que la Pedagogia es una ciencia social que estudia el proceso
de educacion en sentido pedagdgico, es decir, aquellas influencias que emanan
de la escuela y de los agentes educativos vinculados a ella. La educacién es un
proceso continuo de incorporacion y reconstruccién de nuevos saberes, que
permiten la insercién del sujeto en la vida social. Es en esta direccion que se
manifiesta en las instituciones educacionales. (Martinez et al., 2004).

Desde el punto de vista pedagogico, la educacion se concibe como el proceso
que integra todas las influencias educativas y abarca las diferentes esferas
del desarrollo del estudiante, es decir, las esferas cognitiva, afectiva, volitiva,
fisica, y, aunque en algunos momentos, esté dirigido con mayor énfasis a una
esfera en particular, o a un componente especifico de esta, en mayor o menor
medida también estan implicadas las esferas restantes. (Lopez et al., 2002).

“Este sistema de influencias es conscientemente organizado, dirigido y
sistematizado sobre la base de una concepcién pedagdgica determinada”
(Lopez etal., 2002, p. 57). Su objetivo mas general es la formacién multilateral
y armoénica de los estudiantes, para que se integren a la sociedad en que viven
y contribuyan a su transformacion y perfeccionamiento.

La educacion como proceso tiene lugar fundamentalmente en la escuela,
aunque pueden encontrarse también alternativas no escolarizadas, vinculadas
a esa institucién. La educacioén en sentido pedagégico o proceso educativo,
estd integrado por diversos tipos de actividades, que a la vez son instructivas,
desarrolladoras y formativas.

Aparecen aqui, tres categorias muy importantes con las que la educacién
tiene relaciones: instruccién, formacién y desarrollo. Por otra parte, la forma
particular en que se concreta el proceso educativo en la escuela, recibe el
nombre de proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proceso de enseflanza-aprendizaje es el campo donde se revelan la
instruccién y la educacién de los estudiantes en unidad dialéctica. Sin embargo,
la educacién y la instruccién no son conceptos equivalentes ni de idéntico
nivel.

La instrucciéon se refiere basicamente al “sistema de informacién, a los
conocimientosyprocedimientos-contenidosconceptualesyprocedimentales-,
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que los estudiantes deben alcanzar en funcidn de la concepcién curricular en
que se inserten” (Lopez, 1996, p. 58) que se aprenden en estrecha relaciéon con
contenidos actitudinales, es decir, aquellos que se relacionan mas con la esfera
moral. Estos procesos no se dan aislados y dependen uno del otro.

Esta unidad implica que se incluyan en el proceso educativo, actividades
y relaciones que guarden entre si, la unidad de todas las influencias que la
integran en correspondencia con las particularidades de la edad de los nifios,
adolescentes y jovenes. (Lopez et al., 2002).

El proceso educativo en la escuela, asi como las vias de educacién no
escolarizadas o no institucionalizadas, comienzan diariamente cuando el
estudiante llega a la institucion educativa y, aunque termina cuando regresa a
su hogar, el proceso educativo trasciende la escuela, por cuanto debe, en alguna
medida mantener su influencia en el seno de la familia y en la comunidad.

En el proceso educativo confluyen la ensefianza y el aprendizaje, como un:

Proceso de interaccion e intercomunicacion de varios sujetos, ya que se
dan en un grupo en el cual el maestro ocupa un lugar de gran importancia
como pedagogo que lo organiza y conduce, pero en el que no se logran
resultados positivos sin el protagonismo, la actitud y motivacién del
alumno.

[Es necesario aclarar como se concibe el aprendizaje. Una de las
definiciones mas aceptadas por la comunidad pedagdgica, es aquella que
considera el aprendizaje como un:]

Proceso en el cual el educando, bajo la direccién directa o indirecta
del maestro, en una situacion especialmente estructurada para formarlo
individual y socialmente, desarrolla capacidades, habitos y habilidades
que le permiten apropiarse de la cultura y de los medios para conocerlay
enriquecerla. En el proceso de esa apropiacion se van formando también
los sentimientos, intereses, motivos de conducta, valores, es decir, se
desarrollan simultaneamente todas las esferas de la personalidad”.
(Lopez et al., 2002, p. 59).

El proceso donde se da la actividad conjunta del maestro y estudiantes, con
una mayor sistematicidad, intencionalidad y direccionalidad, es el proceso
de ensefianza. El maestro, a través de la enseflanza, en sus diversas formas
organizativas, siguiendo determinados principios didacticos que le permiten
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alcanzar objetivos especificos previamente establecidos en los programas,
contribuye al logro de objetivos mas generales que se plantean en el proceso
educativo en su integralidad.

En la tradicién educativa latinoamericana, late el llamado a la integracion
de la educacién con la instruccién a través de la ensefianza. Un ejemplo de
ello es la Pedagogia del educador brasilero, Paulo Freire (1921-1997), quien,
con orientadoras palabras, escribié en su libro Pedagogia de la Autonomia la
siguiente orientacion:

Ensefiar no es transferir conocimientos, sino crear las posibilidades de su
produccién o de su construccion pues quien ensefia aprende al ensefar
y quien aprende ensefa al aprender (...) fue aprendiendo socialmente
cémo, histéricamente, mujeres y hombres descubrieron que era posible
ensefiar (...) aprender precedi6 a ensefiar (...) ensefar se diluia en la
experiencia realmente fundadora de aprender. (2004, p.18).

El proceso educativo se concibe como una influencia permanente que se deriva
de larelacion estable entre todos los factores que la integran, donde el proceso
en el que la enseflanzay el aprendizaje se dan en unidad dialéctica -proceso de
ensefianza-aprendizaje- es el mas enriquecedor. Sin embargo, ello no significa
“que la accion orientadora del maestro se limita inicamente a ese momento,
ni que el alumno solo aprende en esas condiciones”. (Lépez et al., 2002, p. 59).

Es decir, el proceso de ensefianza aprendizaje, es aquel donde la interaccion
maestro-estudiantes, se estructura siguiendo un esquema predeterminado en
cuanto a objetivos, métodos, medios, formas organizativas, espacio, tiempo
y lugar, pero que se extiende mas alld del salén de clase, a través de las
actividades auténomas y aquellas extra docentes o extraescolares derivadas
del propio proceso de ensefianza-aprendizaje.

Un esquema aproximado de las relaciones y dindmicas de las categorias de la
Pedagogia pudiera ser el que se presenta en la figura 1.

Estos conceptos esenciales desde el punto de vista pedagégico, se han
interpretado de diversas formas. La categoria formacién se interpreta como
base del desarrollo y también como consecuencia de este; algunos la refieren
a la esfera afectiva solamente, pero en otros casos le dan un mayor alcance
incluyendo también en ella la esfera cognitiva.

En el momento actual, l1a categoria formacién ha adquirido una mayor fuerza
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Proceso Educativo Ensenanza-
Aprendizaje

Educacion ¥
Instruccion Aprendizaje

Formacion
Ensenanza

Socializacion
Desarrollo

Figura 1. Sistema categorial de la Pedagogia. La figura ilustra las interconexiones
sistémicas entre las categorias de la Pedagogia, a la vez que lo considera un sistema abierto
al crecimiento tedrico e incorporacién de nuevas categorias que enriquezcan su sistema
categorial con nuevas aportaciones derivadas del proceso investigativo en la ciencia.

entendida como la orientacién del desarrollo hacia el logro de los objetivos de
la educacion. La formacién expresa la direccion del desarrollo, es decir, hacia
donde este debe dirigirse. Cuando se habla de formacién no se hace referencia
especificamente a aprendizajes particulares, destrezas o habilidades; estos
constituyen mas bien medios para lograr su formacién como ser espiritual.
(Lopez et al.,, 2002).

La formacion de las particularidades del estudiante como personalidad, no se
da aislada del desarrollo de sus procesos y funciones psiquicas. Formacién
y desarrollo constituyen una unidad dialéctica. Asi, “toda formacién implica
un desarrollo y todo desarrollo conduce, en ultima instancia a una formacién
psiquicade orden superior” (Lopezetal., 2002, p.62).Laeducacion como objeto
de la Pedagogia debe considerarse en su funcién formativa y desarrolladora.

Resumiendo,laPedagogiaensulargocaminodebisquedasypracticaseducativas
ha conformado su estatus tedrico como ciencia con suficiente independencia y
sistematizacién, para enfrentar los retos que la contemporaneidad compleja e
incierta sitda a la educacion de las nuevas generaciones.
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Fundamentos y relaciones de la Pedagogia con otras ciencias

La Pedagogia, desde sus origenes, se apoy0 en otras areas del saber humano.
También en sus inicios se apoy6 en las ciencias naturales. Tal es el caso de la
teoria pedagégica de Juan A. Comenio, la que presenta un marcado enfoque
naturalista. Pero al ser la Pedagogia una ciencia social, sus mas importantes
enclaves y relaciones vienen de las ciencias sociales, especialmente de la
Filosofia, la Sociologia, la Historia y la Psicologia. También la Antropologia
y las Ciencias del Lenguaje, entre otras, han contribuido al desarrollo e
independencia de la Pedagogia como ciencia.

A partir de esas relaciones, en el Siglo XIX, surgieron la Psicologia Pedagdgica,
la Filosofia de la Educacién y la Sociologia de la Educacién. De modo que en
la actualidad toda teoria pedagégica tiene en su base una teoria filoséfica que
a la vez se relaciona con una teoria psicologica que analiza los fen6menos
socioeducativos bajo esta dptica.

La Filosofia en general y la Filosofia de la Educacién en particular, aportan con
los siguientes aspectos:

- Eltratamiento acerca dela educabilidad del hombre, la educacién como
categoria mas general y el porqué y el para qué se educa al hombre.

- Esnecesario tomar en cuenta las principales corrientes ideoldgicas que
dominan en el mundo contemporaneo de las que se nutren las politicas
educativas.

- Cualquier base filoséfica de los sistemas educativos en Ia
contemporaneidad y desde la vision y raices latinoamericanas de la
actualidad, sustenta un proceso educativo en el que se considera al
hombre como realidad viva, bio-psico-social, individual, comunitario e
histérico. La naturaleza humana es necesario considerarla en general
y como histéricamente condicionada por cada época; el hombre varia
en el curso de la historia, se desarrolla, se transforma, es el producto de
esta.

- La educaciéon debe estar comprometida con un proyecto de pais
que tenga como finalidad la prosperidad, integracién, independencia,
desarrollo humano sostenible y preservacion de la identidad cultural y
los saberes interculturales.
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- La filosofia de la educacién fundamenta la existencia del hombre como
ser pensante, con una estructura intrinseca para ser educado, para auto
educarse y para educar a los demas.

- Se precisa el fin de la educaciéon como la formaciéon del hombre y la
cultura en estrecha interrelacion. Un hombre que responda a su época,
que represente y entienda su identidad como ciudadano. De acuerdo
con este planteamiento, la educaciéon debe ser integral, desarrollando
un estudiante que “piense, sienta, valore, cree, haga y sobre todo, ame”.

- La educaciéon debe por tanto, preparar al hombre para la vida y para
el trabajo. Debe concebirse como un elemento de caracter liberador,
que permita al sujeto que aprende, desarrollar su conciencia critica,
favorecer su creatividad y ser protagonista de los cambios que se den en
la sociedad en que vive.

- La educaciéon debe favorecer el desarrollo de valores como la
responsabilidad, el respeto, la honestidad, la solidaridad, la defensa de
su entorno fisico, del equilibrio ecolégico y del desarrollo intercultural.
Debe favorecer también, un adecuado equilibrio entre la formacion
cientifico - técnica y el desarrollo espiritual. (Lopez, et. al. 2002, p. 63).

Desde el punto de vista sociolégico, el sustento de la educaciéon y de la
Pedagogia se enmarca en:
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- Sustentar que la educacién se relaciona intimamente con la politica,
la economia, el derecho, el medio ambiente, la comunicacién social y
la interculturalidad, en una interrelacién dado que la educacién esta
condicionada, por estas esferas sociales, pero a su vez, es condicionante
de su proyeccién futura.

- La educacién institucionalizada, tiene que vincularse estrechamente
con los demas agentes educativos de la sociedad: La familia, comunidad,
organizaciones productivas, sociales, politicas y culturales, asi como,
con los medios masivos de comunicacion. Es por tanto necesario, lograr
la unidad formativa entre todos los agentes educativos de la sociedad,
para que cada uno con su forma especifica de educar y su creatividad,
contribuyan a la formacién del hombre que deseamos.

- En la base de la educacion institucionalizada est4 la relacién entre la
escuela y la familia; la escuela y la comunidad, incluyendo los factores



demograficos y ecoldgicos. Las relaciones sociales dentro de la escuela
deben quedar armoénicamente conjugadas.

- El rol social del profesor es un aspecto de indiscutible valor para el
éxito de la labor educativa.

- La movilidad social del estudiante al terminar su formacién escolar
presenta unadoble funcién, como propiciatoria del nivel de vida material,
pero también y muy especialmente debe entenderse en el sentido de que
se educa para crecer como personas en valores y espiritualidad. (Lopez
etal.,, 2002).

Desde el punto de vista psicologico, el sustento de la educaciéon y de la
Pedagogia se encuentran en:

- El aprendizaje es un proceso de construccién y reconstruccién de
conocimientos, habilidades, vivencias, experiencias, valores, sentimientos
y actitudes, todos ellos entrelazados a las posibilidades ilimitadas que tiene
el sujeto para aprender.

- El aprendizaje humano, se produce bajo la comprension de que el hombre
(como especie humana), es un ser bio-psico-social, que esta altamente
condicionado por el medio sociocultural en el cual se educa. Ello se
relaciona estrechamente con el problema del analisis de la época en la cual
vive el nifio y con las condiciones sociales concretas en las que se forma y
se desarrolla.

- La concepcion que se tenga del desarrollo psiquico humano, influye de
manera significativa en la concepcion del proceso de educaciéon del hombre
y por lo tanto en las ideas pedagdgicas.

- Los resultados educativos no son atribuibles solo a la naturaleza, ni al
aparato bioldégico heredado, sino que se destaca como determinante, la
accion educativa en el medio ya sea familiar, escolar y de todo el contexto
social, que de muy diversas formas influyen en el ser en formacion.

- En estos fundamentos psicolégicos toman vital importancia, conceptos
como “la apropiaciéon” por el hombre de la herencia social, elaborada por
las generaciones precedentes, entendiéndose en coincidencia con Lépez, et
al. (2002) como:

Lasmasdiversasformasyrecursosatravésdeloscualeselsujeto,de forma
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activa y en intima interrelacién con los demas, los adultos y coetaneos
que lo rodean hace suyos los conocimientos, técnicas, actitudes, valores,
ideales de la sociedad en que vive, asi como los mecanismos a través
de los cuales logra su autodesarrollo; es decir, convierte en cualidades
personales la cultura que caracteriza la sociedad en que vive.

Desde los fundamentos psicolégicos se reconoce que el estudiante
durante el proceso de aprendizaje, no solo se apropia de la cultura, sino
que en ese proceso también, la construye, la enriquece, y la transforma,
proporcionando asi un verdadero legado para las futuras generaciones.

(p. 64).

Sintetizando, los fundamentos de la Pedagogia y sus relaciones con otras
ciencias, desde su objeto de estudio, le permiten confiar en las posibilidades
ilimitadas del ser humano para conocer el mundo e interpretarlo
creadoramente; construirse y construir; para fundar y realizar; para pasar el
legado del saber de la generacion actual a las futuras.
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Funciones de la Pedagogia como ciencia social, leyes y principios

Partiendo de la concepcién que explica a la Pedagogia como ciencia
sistematizada y reconocida por la practica social, que estudia los fen6menos
que se dan en los procesos educativos para lograr la formacién, las autoras
asumen la precisiéon de Chavez et al. (2005) acerca de las funciones de la
educacidn, las que son diferentes por sus caracteristicas especificas, pero se
presentan en unidad. A continuacidon se enumeran:

- Instructiva-educativa.
- Formativo-desarrolladora.
- Socio individualizadora.

Paraestos autores, los que asumen la funcién instructiva-educativa, consideran
que es aquella que estd encaminada a propiciar la orientacién cognoscitiva
del sujeto y tiene que ver con los contenidos conceptuales (conceptos, hechos,
datos) y los llamados procedimentales (habilidades, habitos, destrezas y
procedimientos propiamente dichos), en relacién con aquellos aspectos
enrumbados a servir de guia espiritual al hombre y que se refieren a contenidos
actitudinales, en cuya base estan los valores.

Las funciones formativa y desarrolladora conllevan al andlisis de la categoria
formacion vista como orientacion del desarrollo hacia el fin de la educacion,
lo que implica tener presente y practicar las mejores tradiciones humanistas y
culturales por las que ha transitado la historia del pensamiento, de la ciencia
y de la cultura. La formacién alcanzada por el estudiante sera el nivel de
comprension para explicarse y comprender el mundo en que vive e incidir en
su transformaciéon y en la de los demas.

La funcién socio individualizadora esta dada por el sistema de influencias que
recibe el estudiante de los diferentes agentes u agencias educativas. Como
se ha expresado, entre los agentes educativos se encuentran: la familia, el
colectivo pedagdgico, y el grupo de estudiantes, constituyéndose en agencias
la comunidad, la entidad laboral, los medios masivos de comunicacién.

Alrespecto, conviene destacar que laasuncidn porla Pedagogia de las funciones
de la educacion antes expresadas, no elude el reconocimiento de las suyas
propias como ciencia social. Con otras palabras, la educacion sistematizada
es el objeto de estudio de la Pedagogia, pero a su vez, la misma como saber
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tedrico de caracter social cumple un grupo de funciones. Con independencia
de un completamiento y profundizacién sobre funciones de la Pedagogia,
resultantes de estudios posteriores a este texto, pueden reconocerse como
funciones propias de esta ciencia social las siguientes:

Contextualizacién social de sus investigaciones, estudios y saberes en
general.

- Profundizaciéon y ampliacion de sus leyes, principios y sistema categorial.

- Transmision critica y creadora de conocimientos y practicas innovadoras y
fecundas.

- Profundizacién, descubrimiento, sistematizacion, transmision de teorias
cientificas, tecnologias y metodologias de investigacién para la educacién.

- Diagnosticar y pronosticar necesidades y alternativas innovadoras para la
solucién de problemas propios de su objeto de estudio.

Consecuentemente, estas funciones necesitan de particularizacién en tareas
de acuerdo con las condiciones histérico sociales concretas.

Siguiendo el curso de argumentacién sobre la Pedagogia como ciencia social,
resulta necesario reflexionar sobre sus leyes y principios.

Cuando se habla de leyes y principios desde la epistemologia de las ciencias,
se esta haciendo referencia a la conexién interna y estable de los fenémenos,
hechos y procesos, lo que determina su desarrollo esencial y necesario. Se trata
de relaciones internas, las que han es el objeto de la complejidad en el mundo.

No son relaciones perceptibles, porque actian en la naturaleza mas oculta a
los ojos humanos, sin embargo las leyes y principios no son escondidos a la
inteligencia, a la razén sistémica, ni al saber cientifico. Cada ciencia busca la
revelacion de sus leyes y principios a partir de la investigacion.

La nocién de ley esta préoxima a la de regularidad, ya que ésta se constituye a
partir un conjunto de nexos establemente interrelacionadas por su contenido
y que trazan la tendencia u orientacion estable en un sistema. Ramos y Pla
(2010) aseveran que “la educacién es un fenémeno social y, por tanto las leyes
que rigen el proceso educativo, son leyes sociales”, o sea, leyes que determinan
el movimiento y el desarrollo social.
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Algunos autores, entre ellos el gran pedagogo checo, precursor de la Pedagogia
y deladidactica Juan Amds Comenio, han preferido llamar a las leyes relaciones
legitimas.

En opinién de Chavez et al. (2005), estas leyes son:

- La unidad entre el proceso educativo que se ofrece en la escuela y los
que se derivan de las otras agencias educativas de la sociedad, en un
momento histérico determinado.

- El proceso educativo, a sunivel, tiene un fin: la formacion y el desarrollo
del hombre. A la pedagogia le corresponde una parte importante de esta
responsabilidad historica.

- Elproceso educativo escolarizado contribuye esencialmente al proceso
de socializacién del hombre, aunque no es el nico que propicia ese
hecho relacionado con el progreso humano.

- El caracter condicionado y condicionante de la educacion.
- Caracter sistémico y continuo de la educacion.

A partir de esta posicion general, al hablar de las ciencias sociales y
especificamente de la pedagogia que se ocupa de un problema cardinal de la
sociedad: La formacion del hombre, se hace necesario destacar los aspectos
que constituyen sus caracteristicas esenciales como saber social: La proyeccion
social, la orientaciéon humanista y su caracter transformador.

- Proyeccién social. No se puede educar al hombre aplicando las
regularidades y los principios generales descubiertos por la ciencia
pedagdgica independientemente de los fines, los valores, las cualidades,
las particularidades del tipo de hombre que quiere lograrse en un medio
social concreto y en una etapa histdrica determinada.

Todo ello pone de manifiesto la necesaria proyecciéon social de la
pedagogia que sin perder su dimensién universal permite ser entendida
y aplicada dentro de un contexto social con sus singularidades, contextos
y aspiraciones especificas.

- Orientacion humanista: La Pedagogia posee unaesencia profundamente
humana, lo que significa reconocer su fuerza dirigida al desarrollo y al
enriquecimiento multilateral de la vida social. El caracter humanista de la
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ciencia pedagdgica no necesariamente ha de verse reflido con el caracter
cientifico experimental de los métodos que le permiten penetrar en la
esencia de los fen6menos que estudia.

Se puede aqui destacar el extraordinario valor que tiene realizar el
proceso de formacién del hombre basado en la ciencia, de modo que,
cada vez mas, no se apoye en la espontaneidad de la empirica sino
en fundamentos cientificos. Al mismo tiempo, cabe subrayar la gran
importancia que tiene el hecho de que el propio proceso de investigacion
cientifica serealice enlas condiciones de la practicay con la participacion
del propio educador, el que ha de ser capaz de aplicar los resultados
en su practica cotidiana para transformarla y elevar su calidad. De este
modo, cada nivel de realizaciéon de la practica puede constituirse en
nuevos adelantos tedricos lo que, volviendo a nuevas practicas, puede
tener como resultado con nuevos conceptos o nuevas teorias.

- Caracter transformador: El conocimiento cada vez mas profundo de
cémo se organizay dirige el proceso educativo, permite que el educadoral
alcanzar un dominio de los fundamentos cientificos de cuya construccion
él es participe, logre que su actividad resulte mas eficiente y creativa y
por lo tanto, menos agotadora, pero al mismo tiempo alcanzara logros
superiores en la formacion del educando, en sus capacidades para crear
y en su enriquecimiento espiritual, que lo hara sentirse mas satisfecho y
realizado al convertirse en un nuevo eslabon de la transformacién de la
practica social. (Lépez, 1996).

En cuanto a los principios pedagdgicos generales se sigue el criterio de
Fernandez, Gonzalez y Recarey (2002). Estos autores consideran que como
los procesos de ensefianza, educaciéon e instruccién estan intimamente
relacionados, los principios deben tener un caracter integrador, criterio con el
que se coincide. Por ello, se presentan estos principios pedagégicos generales:
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- Unidad del caracter cientifico e ideolégico del proceso pedagdgico.

- Vinculacién de la educacién con la vida, el medio social y el trabajo en
el proceso de educacion de la personalidad.

- Unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

- Unidad de lo afectivo y lo cognitivo.



- Caracter colectivo e individual de la educacién, y el respeto a la
personalidad del estudiante.

- Unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad.
(Fernandez et al., 2002, p. 81).

En sintesis, la autenticidad e identidad de la Pedagogia como ciencia de la
educacién, se ha construido, argumentado y demostrado histéricamente a
través del cumplimiento de sus funciones sociales. El hecho de contar con un
sistema tedrico estructurado en funciones, leyes, categorias y principios le
reconoce la independencia necesaria para enfrentar los retos de la formacién
humana en la creciente complejidad de las relaciones sociales actuales.
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Iniciales expresiones del pensamiento educativo como
condiciones de la reflexion pedagodgica

Con la Pedagogia, al igual que como ha sucedido con el desarrollo histérico
de todas las ciencias, el ser humano tuvo que acumular mucho conocimiento
empirico sobre la educacion antes de contar con la posibilidad de reflexionar
tedricamente sobre ese peculiar proceso social. Como se ha expresado en el
capitulo anterior, la educaciéon en las comunidades primitivas era espontanea,
en la propia vida y para la subsistencia. De modo que en aquellas condiciones,
los seres humanos tenian como aspiracidon suprema conservar la vida. No habia
posibilidades de pensar en otros asuntos, aunque biolégicamente, quizas ya
muchos sujetos estuvieran dotados para ello.

La posibilidad de pensar, reflexionar sobre la vida y las relaciones sociales fue
posible cuando las comunidades humanas pudieron contar con los recursos
y fuerzas suficientes para ganar batallas a la naturaleza, para dedicarse a la
agricultura, ganaderia, industria, comercio y alas guerras. Todo ello de manera
premeditada y en la bisqueda por la supremacia dentro de la misma especie.

Justamente, al imponerse la hegemonia social de unos sobre otros, los mas
fuertes y poderosos comenzaron a dominar y acaparar el saber acumulado, lo
que alavez permitié conocer acerca del valor del conocimiento para conservar
la superioridad y el dominio sobre otros seres humanos.

Puesto que, unos grupos humanos pudieron dominar los secretos de la
produccion, del comercio, de las guerras y pudieron sojuzgar a otros, también
pudieron alcanzar el poderio del saber y los de mas sefiorio se ocuparon de
educar a sus hijos para perpetuar el poder. Asi surgié la sociedad esclavista
en el mundo antiguo. En la sociedad esclavista todo el saber estuvo reunido,
integrado, en la Filosofia que se consider6 la reina de la sabiduria.
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Consecuentemente, en la antigiiedad y hasta finales del siglo XVI, las ideas
sobre la educacién se mezclaban con las ideas filoséficas y teolégicas y no
existian como saberes independientes.

La Antigiiedad (5000 a. C. - siglo V d. C.) abarca una gran variedad de
culturas: mesopotdmicos, egipcios, chinos, indios (India), fenicios,
hebreos, arabes, indios americanos, persas, griegos y romanos. Por
supuesto, cada cultura tiene sus rasgos especificos, como los egipcios
con sus piramides y jeroglificos, los chinos con sus majestuosos palacios
y su particular escritura, los indios americanos con sus pirdmides
escalonadas. (Salas, 2012, p. 24).

En correspondencia, con su desarrollo y contextos, cada sociedad tuvo sus
rasgos especificos, pues también cada cultura tuvo su tiempo histérico de
existencia, lo que quiere decir que, en general, no existieron al mismo tiempo.
Asi, por ejemplo, mientras que los egipcios construyeron sus piramides
alrededor el 2500 a.C.; la piramide de Teotihuacan en México data del afio 100
d.C.

En la organizacidn social, los pueblos antiguos se dividieron en tres estratos
principales: La clase gobernante, poseedora de las riquezas y dominante sobre
las demas; los hombres libres quienes pagaban tributos y vivian de su trabajo y
los esclavos quieres eran sometidos y para quieres estaban negados todos los
derechos. En aquellas condiciones, las practicas educativas, las opiniones y los
pensamientos incipientes sobre la educacién, a la vez que el establecimiento
de los contenidos y de las formas de educar se correspondié con los intereses
de la clase social dominante.

Cuando se analiza la historia de la educaciéon en la antigiiedad, suele
comenzarse por la civilizacién egipcia pues muchos de los aspectos de su
educacién y cultura influyeron en las tradiciones de Grecia y Roma, algunas de
ellas, todavia se conservan hasta la actualidad. De Egipto, se ha reconocido la
labor de los escribas quienes pertenecian a la nobleza allegada al faraén y eran
los Unicos que sabian el oficio de la escritura, lo que junto a los conocimientos
matematicos, de astronomia, oratoria y de la educacién militar distinguid
la educacién egipcia en la antigliedad. Los papiros encontrados expresan
refranes y frases sobre educacion moral.

También la Roma antigua practicé la educaciéon con objetivos previamente
definidos. Expresa que:
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En cuanto a los valores romanos, la familia y la figura paterna es un
rasgo base en la sociedad romana. En la mayoria de las culturas, el padre
asume la autoridad de la familia. En el caso romano, era tan importante
la autoridad paterna, que las leyes del Estado le permitian encarcelar,
azotar o incluso asesinar a sus propios hijos, siempre y cuando se
pudiera comprobar que eran anormales o problematicos. Por lo tanto,
la educacién de los hijos en la primera infancia dependia del padre de
familia. La madre (...) jugaba un papel de autoridad secundaria, era
quien enseflaba a los hijos los modales y costumbres sociales y ademas,
detectaba las habilidades y talentos para encaminarlos a las actividades
que mas les conviniese, ya fuera la milicia, el derecho o cualquier otro
oficio (Salas, 2012, p. 49).

Como en todas las civilizaciones antiguas, el castigo corporal era un método
de educacién ampliamente utilizado. Sobre el contenido de la ensefianza, se
destaco el:

alfabeto (leer y escribir), gramatica (expresion oral y lectura de clasicos
y cultura general), misica, matematicas y astronomia, retérica, poesia,
filosofiay educacion fisica (...) Las escuelas romanas también se conocian
como escuelas de gramatica, en donde los alumnos aprendian aspectos
de todas las areas del conocimiento. Al igual que las escuelas de nuestro
tiempo, en la escuela se recibia una instruccién para obtener una cultura
general (Salas, 2012, p. 51).

En conformidad con las aspiraciones de este texto, no es posible historiar todas
la civilizaciones antiguas, pero bastaran los ejemplos que se ofrecen de Egipto,
Roma y Grecia para comprender que los sistemas filoséficos de la antigiiedad
contienen intentos de identificar la educacién como fenémeno social, al igual
que formularla en determinados conceptos.

Precisamente, en la lucha de ideas confrontadas, en el enfrentamiento de las
practicas diferenciadas se puede encontrar la fuerza que ha dado continuidad
ascendente al progreso del proceso social.

Estas ideas tienden a objetivar el tipo humano que desean conformar tales
pensadores en tanto ide6logos de la clase dominante.

Los pensadores de esta época, en sus obras expresaron el significado, contenido
y métodos de educacién en relacién con lo que consideraron la verdad y en la
bisqueda de explicaciones sobre el origen del mundo que les rodeaba.
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Principales ideas de filésofos griegos presocraticos sobre la
educacion

El titulo de este epigrafe anuncia un espacio peculiar para el fil6sofo y educador
griego Socrates; también este titulo advierte, que antes del pensamiento
socratico hubo un conjunto de ideas que le antecedieron.

Es necesario recordar, la idea expresada antes acerca de que en la antigiiedad
la Filosofia reunia todo el saber acumulado, porlo que en adelante se presentan
algunos filésofos como ejemplos de pensamiento que incluyen la educacién
como parte de la reflexion filosoéfica.

Llegados a este punto, conviene aclarar que en este texto no se comparten los
criterios eurocéntricos que pretenden explicar el origen de las ciencias solo en
Europa y menos aun atribuir el nacimiento del pensamiento reflexivo sé6lo a la
Grecia antigua. Las autoras consideran que la cultura universal es un proceso
histérico de practica social que tuvo y se sostiene en un devenir realizado por
seres humanos en su constante actividad y comunicacion. En este sentido, es
importante considerar que:

La civilizaciéon occidental es heredera de civilizaciones mucho mas
antiguas; a Egipto se le concede el privilegio de ser, desde el punto de
vista documental, la cuna de la civilizacién humana. En cualquier caso,
hay un hecho cierto: la cultura egipcia, asi como los grandes imperios de
Mesopotamia (Babilonia, Asiria, etc.), y también los pueblos del Medio
Oriente (fenicios, judios, persas, ndmadas arabes, palestinos y otros)
contribuyeron de manera importante ala conformacion de la civilizacion
occidental (Pino et al,, 2004, p. 5).

Por cierto que, un antecedente importante para el surgimiento de la cultura y
el desarrollo del pensamiento en el mundo antiguo fue la mitologia. Una de las
mitologias mas trascendentes es la mitologia griega.

El mito puede ser definido como un conjunto de leyendas imaginativas y
fantasticas que narran el origen del universo, la situacién del hombre, sus
preocupaciones y descubrimientos. Del mismo modo, el mito es una actitud
intelectual en la que se produce la personificaciéon de las fuerzas de la
naturaleza, es decir, se dota de voluntad y personalidad a elementos naturales.
En ocasiones, la fuerza de la naturaleza expresada en el agua, en el viento, la
madera, el fuego, o el rayo es la causa suprema, esencial, que origina todo lo
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que existe, incluso el pensamiento. Asi, para los egipcios antiguos las aguas
del Nilo significaron la fuerza creadora mas universal; para los pueblos de la
Mesopotamia, fueron las aguas del Tigris y el Eufrates, como para los antiguos
de América fueron el sol, la luna y los grandes rios.

Practicamente todos los filésofos anteriores a la existencia de Socrates
(filésofos presocraticos), coinciden en distinguir en la naturaleza las siguientes
ideas:

- Es un kosmos, un orden en oposicion al caos.
- Es dinamica, cambiante, esta en continuo movimiento.
- Presenta unos movimientos intrinsecos, una animacidén y leyes propias.

De este modo, se intenta definir la naturaleza como algo permanente y tinico;
se persiguen unas leyes o principios explicativos -a ser posible uno solo pues
la naturaleza es algo unico- que explique dicha realidad (agua, aire, etc.).

Un ejemplo de la primera escuela presocratica que existi6 fue la fundada en
Miletos que era una colonia griega del Asia Menor. Fue, precisamente, Tales de
Mileto, uno de los fundadores del pensamiento griego (Pino et al., 2004).

Tales de Mileto habia visitado Egipto “para alli recoger una preciosa cosecha de
conocimientos muy vinculados a los origenes tedricos y practicos de la ciencia
y la filosofia” (Pino et al., 2004). No fue casual que Tales de Mileto pensara que
el origen del mundo venia el agua, pues se ha supuesto que sus estudios sobre

la cultura egipcia y sobre el Nilo influyeran en esa consideracién primigenia.

Precisamente, el otro fil6sofo griego, Pitdgoras, quien junto a Tales visité y
estudio el legado egipcio, dio inicio a la llamada escuela de Pitagoras

La escuela de Pitagoras introduce las matematicas como la estructura del
universo. En un principio observa que la realidad tiene un comportamiento
matematico: se pueden medir fendmenos, se observan proporciones. Por
ello, llega a la conclusién de que el orden del Universo es matematico; y como
todo lo matematico puede reducirse a nimeros. Los pitagoricos llegaron a la
conclusién de que el origen de las cosas son los nlimeros. Segun los pitagéricos
los nimeros aparecen en parejas, por lo que afirman que la naturaleza es algo
dualista: noche-dia, macho-hembra.

Entre los siglos VI-V a. C. resalta la figura de Heraclito de Efeso. Heraclito parte
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del dinamismo y movimiento del Universo, movimiento que, sin embargo,
segun él, no lleva al caos, sino que esta sometido a un orden, armonia o ley: la
dialéctica. Esta es consecuencia del equilibrio que se produce entre la lucha de
contrarios.

Un filésofo presocratico importante fue Demécrito de Abdera (460-370 a.
n. e.) Recibe su influencia de los planteamientos de Parménides: existe una
Unica realidad en el Universo, pero esa realidad no tiene por qué ser esférica.
Para él los atomos o particulas que forman el Universo tienen multitud de
formas y son eternos, multiples desde la eternidad. Demécrito asimilé una
cultura muy completa: matematica, fisica, anatomia, medicina, historia y dejé
varios escritos, entre ellos sobre educacion. Fue el primero en expresar que la
educacién debia conformarse de acuerdo con la naturaleza del nifio.

La tendencia materialista de Demdcrito es caracteristica en sus concepciones
pedagdgicas. De su pensamiento, han sido seleccionadas algunas ideas de
valor antoldgico. Seria interesante analizar las siguientes opiniones:

La naturaleza y la educacién son similares. Precisamente la educacion
reforma al hombre y reformandolo, crea la naturaleza. Los buenos
hombres lo son mas por los ejercicios que por la naturaleza.

El estudio elabora cosas maravillosas tinicamente sobre la base del
trabajo. Las cosas malas se obtienen por si solas, sin trabajo.

Puede haber jévenes inteligentes y viejos tontos. Ya que ensefia a pensar
no el tiempo, sino la educacién temprana y la naturaleza.

Un buen razonamiento del padre es la ensefianza mas verdadera para
los hijos.

La educacién de los nifios es un trabajo arriesgado. Ya que en caso de que
se obtengan éxitos, estos se obtienen por el gran esfuerzo, comprension
y trabajo que se ha empleado, pero en el caso de que no se obtengan
éxitos, la pena y el sufrimiento no se pueden comparar con nada (Varea
etal, 1998, p. 7).

Las ideas de Demdcrito pueden analizarse con la aspiracion de precisar si es
que existen algunos puntos que guien la continuidad del pasado lejano con el
presente. De encontrar esas conexiones, se estaria reconociendo la idea de la
evolucién y del desarrollo del pensamiento educativo hasta el advenimiento
de la Pedagogia como area diferenciada del conocimiento humano.
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Ideas de Sdcrates, Platon y Aristoteles

La obra de estos tres grandes fil6sofos griegos, esta ligada estrechamente.
Sécrates se considera una figura capital del pensamiento antiguo, Platon
fue su discipulo y Aristoteles lo fue de Platon. Los tres son importantes en
el surgimiento y evolucidn de las ideas pedagoégicas y posteriormente, de la
Pedagogia como ciencia.

Socrates (Atenas, 469 a.C. - 399 a. C.)

El conocimiento que se tiene de la vida y obra de Sdcrates, procede de tres
contemporaneos suyos: el historiador Jenofonte, el comediégrafo Aristéfanes
y el filésofo Platén, segin plantean Ruiza et al. (2004). No dejé ninguna obra
escrita ni tampoco fundé ninguna escuela de filosofia (Diaz, 2010).

Jenofonte describié a Sécrates como un “sabio absorbido por la idea de
identificar el conocimiento y la virtud”, pero con rasgos vulgares. Aristéfanes
lo satiriz6 en la comedia Las nubes (423 a. C) donde se personific6 como
engarfioso artista del discurso.

El mayor conocimiento que se tiene sobre Socrates, es a través “los didlogos
de su excelso discipulo Platon, en los cuales aparece casi siempre como
protagonista.” (Abbagnano y Visalberghi, 1957/1992, p. 42).

Los historiadores que han estudiado a Socrates coinciden en que la moral del
conocimiento del bien, siempre se encontré en el centro de sus ensefianzas.
Laercio (citado en Yarza, 1996) sefiala que Sécrates “ha pasado a la historia de
la filosofia como el primer ético” (p. 294). Gadotti (2003) afirma que Sécrates
“fue considerado el fenémeno pedagdgico mas asombroso de la historia de
Occidente” (p. 19).

Sécrates sefalaba que el primer paso para llegar al conocimiento era aceptar
la propia ignorancia y en sus reflexiones en torno a la Etica, siempre le dio un
papel primordial al conocimiento.

Para Socrates, el hombre no hace el bien si no lo conoce. Le daba una gran
importancia a la conducta virtuosa, es decir, la conducta moralmente correcta,
y decia que el ser humano aspira a la felicidad, y hacia ello encamina sus
acciones. Decia que la mayor virtud era la sabiduria ya que incluia a todas las
demas. Por otra parte, consideraba que el hombre sabio era necesariamente
virtuoso y el hombre ignorante, necesariamente vicioso.
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Educacién, Ensenanza, Instruccion

Figura 2. La muerte de Sécrates (1787). Oleo del pintor francés Jacques-Louis David (1748-
1825). sSAGm14MzWjaN9Q tomada del Google Cultural Institute, Dominio publico.

Al hacer coincidir la sabiduria como la mayor virtud y a su vez, reconocer que
se ensefia la virtud, considera que esta no era innata, es decir, se forma durante
la vida de la persona, por lo que puede aprenderse mediante el entendimiento
podemos alcanzar la sabiduria, y con ella la virtud.

Desde el punto de vista de sus ideas acerca de la ensefanza, Socrates se
distingue por desarrollar el método Socratico, el cual tiene su base en que
“Sécrates hace del didlogo el horizonte de su saber” (Yarza, 1996, p. 295).

Segun Sécrates pasaba la mayor parte del tiempo en los mercados y plazas
publicas de Atenas iniciando didlogos y discusiones con todas las personas que
quisieran escucharlo. A ellas, les respondia mediante preguntas. Justamente,
en ello estd la importancia de su método, en que era participativa y activa. Con
él, logré que sus discipulos y otras personas, descubrieran la verdad por si
mismos, lo que él llamaba, sus propias verdades.

El Método Socratico consta de dos partes: la Mayéutica y la Dialéctica.
En Filosofia, se entiende por Mayéutica (Induccién) a la aplicacién del
didlogo socratico y con relacién a la Dialéctica (Deduccién), ésta se
toma como un método que investiga lo incégnito u oculto de la verdad
a través de un examen critico de las percepciones y teorias existentes o
por existir. (Diaz, 2010, p. 9).

El método socratico, conocido también como juicio Socrdtico, Preguntas
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Socrdticas o Cuestionamiento Socrdtico, se caracterizaba porque una pregunta
se respondia de forma retoérica?, permitiéndole persuadir en la generacion
de otras nuevas preguntas para que estas, den mas luz al conocimiento. Diaz
(2010) senala ejemplos de algunas preguntas socraticas:

Qué quieres decir, como llegas a esa conclusién, qué es lo que realmente
se estd diciendo, supén que te equivocas: qué consecuencias tendria
eso, como podria saber que lo que dices es verdad, por qué es esto
importante. (p. 9).

Por lo que se comprende que el método socratico era un “didlogo sencillo con
palabras y ejemplos que todos pueden comprender (...) mas con sus discipulos
dialoga, no para debatir por debatir sus opiniones sino para indagar. De esta
forma aprende ensefnando.” (Diaz, 2010, p. 10).

Lo fundamental del método socratico esta en que el maestro no inculca al
estudiante el conocimiento, pues no admite que la mente del estudiante sea un
almacén de conocimientos.

El método Socratico se componia de dos partes: la Mayéutica y la Dialéctica.
La Mayéutica tenia como primera figura el didlogo socratico. Este se realizaba
con el objetivo de que los estudiantes elaboren sus propios puntos de vista
y argumentos que les permitan llegar a conclusiones por si mismos. Decia
que este didlogo permitia saber si “lo que engendraba la reflexién en sus
discipulos, era una apariencia engafiosa o un fruto verdadero” (Platén citado
en Diaz, 2010).

Lo primero era llegar a que la persona con la cual se dialogaba, se diera cuenta
de su propia ignorancia, pues segin Socrates, este es el primer paso para
aprender a aprender.

Con relacién a la Dialéctica, incluia la bisqueda de la verdad a través del
pensamiento critico y reflexivo. Es decir, se analizan las diversas teorias o
percepciones existentes acerca del asunto en discusion. Socrates aqui no
sefialaba dénde se podia encontrar la verdad, sino que sus discipulos debian
encontrar las definiciones completas o adecuadas hasta alcanzar la definicién
universal, la verdad. Sin embargo, esta verdad universal nunca llegaba a

1 Segun el Diccionario de la Lengua Espafiola en una de sus acepciones Retdrica es. f. Arte de
bien decir, de dar al lenguaje escrito o hablado eficacia bastante para deleitar, persuadir o
conmover.
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alcanzarse Segun Platon, en Didlogos Socrdticos, esto sucedia porque “el
conocimiento por conceptos o el conocimiento por definicion, es el objetivo
del método socratico.” (citado en Diaz, 2010, p. 11.).

Para Sdcrates, cualquier persona era capaz de llegar a conocer la ciencia mas
profunda, guidandosele y ayudandosele adecuadamente. Platén en Didlogo del
Menén, sefiala “asi el fildsofo griego ofrece un ejemplo al llamar a un esclavo
analfabeto a quien logra llegar a través de la conversaciéon con Sdcrates, a la
comprension del teorema de Pitdgoras” (citado en Diaz, 2010, p. 12).

Como educador, la mayor preocupacion de Sdcrates era “despertar y estimular
el impulso para la busqueda personal y la verdad, el pensamiento propio y la
escucha de la voz interior” (Gadotti, 2003, p. 19).

Como ya se ha dicho, Sécrates no dejo6 obra escrita. Sus ideas sobre la felicidad,
la sabiduria y otras esferas del saber humano, se extraen de los escritos de sus
contemporaneos o discipulos, principalmente de Platon. Algunas de ellas son:

Desciende a las profundidades de ti mismo, y logra ver tu alma buena. La
felicidad la hace solamente uno mismo con la buena conducta.

La verdadera sabiduria est4 en reconocer la propia ignorancia.

La belleza de la mujer se halla iluminada por una luz que nos lleva y
convida a contemplar el alma que tal cuerpo habita, y si aquélla es tan
bella como ésta, es imposible no amarla.

Yo s6lo sé que no sé nada.
Solo es util el conocimiento que nos hace mejores.
Sélo hay un bien: el conocimiento. Sélo hay un mal: la ignorancia.

La reflexién pedagogica sobre el legado socratico indiscutiblemente se centra
en el método, lo que puede orientar sobre la ejecucion del didlogo, de las
preguntas, sobre el reconocimiento acerca de lo que se sabe y de lo que no se
sabe, aspectos estos que todavia son necesarios en los tiempos actuales.

La figura de Sécrates tiene una riqueza extraordinaria para el surgimiento y
evolucién de la Pedagogia.
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Capitulo 2. Raices y anfecedentes del nacimiento de la Pedagogia

Platon (427 a.C. - 347 a.C.)

Figura 3. Platén. De Desconocido -
Marie-Lan Nguyen (2006), Dominio
publico.

Platén (427 a. C. - 347 a. C.), principal
discipulo de Soécrates y maestro de
Aristoteles, constituye el vinculo entre
ambos fildsofos griegos de la Antigiiedad.

A la edad de veinte anos, Platon comenzo
a frecuentar a Soécrates y estuvo entre sus
discipulos hasta la muerte de su maestro.
Platén, después de una azarosa vida
marcada por la politica y las diferencias
con los gobernantes, se instala en Atenas
en el afio 361 a. C., donde pasé el resto
de sus dias, dedicado exclusivamente a la
ensefianza.

“Platén es el primer filésofo antiguo
de quien se conserva toda la obra: una
Apologia de Sdcrates, treinta y cuatro
didlogos y trece cartas” (Abbagnano
y Visalberghi, 1992, p. 47). Existieron

muchas dudas de la autenticidad de estos escritos, pero en la actualidad se
reconoce la autoria de Platon en casi todos. Los dialogos han tenido que ser
ordenados por alusiones que hace el autor a cosas ya tratadas en didlogos
precedentes. Entre sus obras se destacan: Apologia, Republica 1, Simposio,
Republica II-X, Sofista, Politico y Leyes.

Los dos primeros periodos de la actividad filosofica de Platén estan
dedicados a ilustrar y defender la ensefianza de Sécrates y .a la polémica
contra los sofistas. (...) Un numeroso grupo de didlogos ilustra los
fundamentos de la doctrina socratica, (...) que se pueden recapitular
esquematicamente en la forma siguiente: 1) lavirtud es unay se identifica
con la ciencia; 2) s6lo como ciencia se puede ensefiar la virtud; 3) en la
virtud como ciencia consiste la tnica felicidad del hombre. (Abbagnano

y Visalberghi, 1992, p. 48).

En el tercer periodo de su actividad filoso6fica, comienzan a desarrollarse las
ideas propias de Platén, sin alejarse de las de Sécrates de quien continta
esforzandose por descubrir “la base de la ensefianza socratica y el significado
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de la personalidad misma de S6crates” (Abbagnano y Visalberghi, 1992, p. 48).

Uno de los asuntos que preocup6 a Platon fue el aprender. En sus escritos se
revela su pensamiento, se refiere a que el alma esta unida a la naturaleza que
debe conocer y a su vez, la naturaleza esta unida toda ella, sus elementos estan
conectados entre si. Por ello, la unidad del alma con la naturaleza permite a
esta (el alma) conocer la naturaleza y como todo esta unido, se puede llegar a
conocer todo lo demads. (Abbagnano y Visalberghi, 1992).

Su obra educativa es relevante: Platén propuso una especie de jardin de
infantes con juegos, cantos y fibulas debidamente seleccionadas. Es necesario
resaltar, que este tipo de institucién no existi6 en el mundo antiguo, ni antes
ni después de Platon.

Propuso la introducciéon de la musica y la gimnasia en la educacion de los nifios
yalrededordelos 16 alos 20 afos, debiaintroducirselainiciacién delosjévenes
en la vida militar bajo la supervisién de los padres. De los 20 a los 30 afos,
los mas avanzados jovenes podrian estudiar ciertas materias propedéuticas
como la Matematica de Pitagoras, con una divisién de la geometria en plana y
solida. Solo aquellos jovenes que hubieses confirmado sus capacidades para el
estudio, podrian continuarlo pasados los 30 afios, hasta los 35, ejercitandose
en la dialéctica.

En esta propuesta educativa se puede encontrar, de forma velada, el
esfuerzo de Platon por responder a “exigencias sumamente serias: una
prolongada seleccién mediante el sondeo de las aptitudes y la educacién de
los intereses activamente estimulados; un concepto formativo de la cultura
como adiestramiento de la inteligencia y como formacidn o integracion de la
personalidad” (Abbagnano y Visalberghi, 1992, p. 55).

Uno de sus escritos mas ilustrativos sobre la importancia de la educacién
Alegoria de la Caverna en Repuiblica. Este escrito es un supuesto didlogo entre
Sécrates y su interlocutor Glauco, narrado por Platén. A continuacién se
presenta dicho trabajo integramente:

Después de eso -dijo Sdcrates- compara nuestra naturaleza respecto de
su educacién y de su falta de educacién con una experiencia como ésta.
Represéntate hombres en una morada subterranea en forma de caverna,
que tiene la entrada abierta, en toda su extensidn, a la luz. En ella estan
desde nifnos con las piernas y el cuello encadenados, de modo que deben

60



permanecer alli y mirar s6lo delante de ellos, porque las cadenas les
impiden girar en derredor la cabeza. Mas arriba y mas lejos se halla la luz
de un fuego que brilla detras de ellos; y entre el fuego y los prisioneros
hay un camino mas alto, junto al cual imaginate un tabique construido
de lado a lado, como el biombo que los titiriteros levantan delante del
publico para mostrar, por encima del biombo, los mufiecos.

- Me lo imagino.

- Imaginate ahora que, del otro lado del tabique, pasan hombres que
llevan toda clase de utensilios y figurillas de hombres y otros animales,
hechos en piedra y madera y de diversas clases; y entre los que pasan
unos hablan y otros callan.

- Extrafia comparacidn haces, y extrafios son esos prisioneros.

- Pero son como nosotros. Pues en primer lugar, ;crees que han visto de
si mismos, o unos de los otros, otra cosa que las sombras proyectadas
por el fuego en la parte de la caverna que tienen frente a si?

- Claro que no, si toda su vida estan forzados a no mover las cabezas.

- /Y no sucede lo mismo con los objetos que llevan los que pasan del otro
lado del tabique?

- Indudablemente.

- Pues entonces, si dialogaran entre si, ;no te parece que entenderian
estar nombrando a los objetos que pasan y que ellos ven?

- Necesariamente.

- Y sila prisiéon contara con un eco desde la pared que tienen frente a si,
y alguno de los que pasan del otro lado del tabique hablara, ;no piensas
que creerian que lo que oyen proviene de la sombra que pasa delante de
ellos?

- iPor Zeus que si!

- ¢Y que los prisioneros no tendrian por real otra cosa que las sombras
de los objetos artificiales transportados?

- Es de toda necesidad.
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- Examina ahora el caso de una liberaciéon de sus cadenas y de una
curacion de su ignorancia, qué pasaria si naturalmente les ocurriese
esto: que uno de ellos fuera liberado y forzado a levantarse de repente,
volver el cuello y archar mirando a la luz, y al hacer todo esto, sufriera
y a causa del encandilamiento fuera incapaz de percibir aquellas cosas
cuyas sombras habia visto antes. Qué piensas que responderia si se le
dijese que lo que habia visto antes eran fruslerias y que ahora, en cambio
estd mas proximo a lo real, vuelto hacia cosas mas reales y que mira
correctamente? Y si se le mostrara cada uno de los objetos que pasan del
otro lado del tabique y se le obligara a contestar preguntas sobre lo que
son, ;no piensas que se sentira en dificultades

y que considerara que las cosas que antes veia eran mas verdaderas que
las que se le muestran ahora?

- Mucho mas verdaderas.

- Y si se le forzara a mirar hacia la luz misma, ;no le dolerian los ojos y
trataria de eludirla, volviéndose hacia aquellas cosas que podia percibir,
por considerar que éstas son realmente mas claras que las que se le
muestran?

- Asi es.

- Y si ala fuerza se lo arrastrara por una escarpada y empinada cuesta,
sin soltarlo antes de llegar hasta la luz del sol, ;no sufriria acaso y se
irritaria por ser arrastrado y, tras llegar a la luz, tendria los ojos llenos
de fulgores que le impedirian ver uno solo de los objetos que ahora
decimos que son los verdaderos?

- Por cierto, al menos inmediatamente.

- Necesitariaacostumbrarse, para poderllegar amirarlas cosas de arriba.
En primer lugar miraria con mayor facilidad las sombras, y después
las figuras de los hombres y de los otros objetos reflejados en el agua,
luego los hombres y los objetos mismos. A continuacién contemplaria de
noche lo que hay en el cielo y el cielo mismo, mirando la luz de los astros
y la luna mas facilmente que, durante el dia, el sol y la luz del sol.

- Sin duda.

- Finalmente, pienso, podria percibir el sol, no ya en imagenes en el agua



o en otros lugares que le son extrafios, sino contemplarlo como es en si
y por si, en su propio ambito.

- Necesariamente.

- Después de lo cual concluiria, con respecto al sol, que es lo que produce
las estaciones y los afios y que gobierna todo en el &mbito visible y que
de algin modo es causa de las cosas que ellos habian visto.

- Es evidente que, después de todo esto, arribaria a tales conclusiones.

- Y si se acordara de su primera morada, del tipo de sabiduria existente
alli y de sus entonces compaiieros de cautiverio, ;no piensas que se
sentiria feliz del cambio y que los compadeceria?

- Por cierto.

- Respecto de los honores y elogios que se tributaban unos a otros,
y de las recompensas para aquel que con mayor agudeza divisara las
sombras de los objetos que pasaban detras del tabique, y para el que
mejor se acordase de cudles habian desfilado habitualmente antes y
cudles después, y para aquel de ellos que fuese capaz de adivinar lo que
iba a pasar, ;te parece que estaria deseoso de todo eso y envidiaria a los
mas honrados y poderosos entre aquéllos?

¢0 mas bien no le pasaria como al Aquiles de Homero, y «preferiria ser
un labrador que fuera siervo de un hombre pobre» o soportar cualquier
otra cosa, antes que volver a su anterior modo de opinar y a aquella
vida?

- Asi creo también yo, que padeceria cualquier cosa antes que soportar
aquella vida.

- Piensa ahora esto: si descendiera nuevamente y ocupara su propio
asiento, ;no tendria ofuscados los ojos por las tinieblas, al llegar
repentinamente del sol?

- Sin duda.

- Y si tuviera que discriminar de nuevo aquellas sombras, en ardua
competencia con aquellos que han conservado en todo momento las
cadenas, y viera confusamente hasta que sus ojos se reacomodaran a ese
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estado y se acostumbraran en un tiempo nada breve, ;no se expondria
al ridiculo y a que se dijera de él que, por haber subido hasta lo alto,
se habia estropeado los ojos, y que ni siquiera valdria la pena intentar
marchar hacia arriba? Y si intentase desatarlos y conducirlos hacia la
luz, ;no lo matarian, si pudieran tenerlo en sus manos y matarlo?

- Seguramente.

- Pues bien, querido Glaucdn, debemos aplicar integra esta alegoria
a lo que anteriormente ha sido dicho, comparando la regién que se
manifiesta por medio de la vista con la morada-prisién, y la luz del
fuego que hay en ella con el poder del sol; compara, por otro lado, el
ascenso y contemplacién de las cosas de arriba con el camino del alma
hacia el &mbito inteligible, y no te equivocaras en cuanto a lo que estoy
esperando, y que es lo que deseas oir. Dios sabe si esto es realmente
cierto; en todo caso, lo que a mi me parece es que lo que dentro de lo
cognoscible se ve al final, y con dificultad, es la Idea del Bien. Una vez
percibida, ha de concluirse que es la causa de todas las cosas rectas y
bellas, que en el ambito visible ha engendrado la luz y al sefior de ésta,
y que en el ambito inteligible es sefiora y productora de la verdad y de
la inteligencia, y que es necesario tenerla en vista para poder obrar con
sabiduria tanto en lo privado como en lo publico. (Platén, 1992, pp. 513-
518).

Unrapidobalancedelaherenciaculturalde Platonllevaalreconocimiento
de su obra como maestro practico por mas de 40 afios, durante los que
llevo su influencia a muchos grandes intelectuales y filésofos de la época.
Un aspecto de interés es el método junto a la concepciéon de la formacion
integral de las clases dominantes, teniendo en cuenta la gimnastica y la
musica, inspirada en la dura educacion espartana (Varea et al., 1988, p.
8).



Capitulo 2. Raices y antecedentes del nacimiento de la Pedagogia

Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.)

Aristoteles, discipulo de Platén,
concretdlosesfuerzosde susmaestros
y ejerci6 la influencia mas duradera
en el surgimiento y evolucién de la
filosofia y la teologia, y practicamente
en todas las disciplinas cientificas
y humanisticas. Por el rigor de su
metodologia y por la amplitud de los
campos que abarcé y sistematizd,
Aristoteles es considerado el primer
investigador cientifico en el sentido
moderno de la palabra.

Aristételes naci6 en Estagira, una
pequefia localidad macedonia
cercana al monte Athos. Pertenecié a
la familia de los Asclepiades, que se
consideraban descendientes del dios

Figura 4. Aristoteles. De Segtn Lisipo
- Jastrow (2006), Dominio publico. fundador de la medicina, lo que ha

incitado a pensar que Aristoteles fue
iniciado de nifio en los secretos de la medicina, y que de ahi le vino su aficién a
la investigacion experimental y a la ciencia positivista.

En el afio 367, fue enviado a Atenas para estudiar en la Academia de Platén. A
partir de ahi, se creé una relacién personal entre ambos filésofos.

Al morir Platén, Aristoteles contaba treinta y seis afios de edad. Habia pasado
veinte afios, simultaneando la ensefianza con el estudio por lo que a solicitud
de Hermias de Atarneo, un soldado de fortuna griego asentado en la ciudad de
Axos, llamo a cuantos discipulos de la Academia quisieran colaborar con él en
la helenizacién de sus dominios. Aristételes se instal6 en Axos.

Alli pasé tres afios apacibles y fructiferos, dedicandose a la ensefianza, a la
escritura y a la vida doméstica. En el afio de 343, fue contratado por Filipo II
de Macedonia para que se hiciese cargo de la educacion de su hijo Alejandro,
(después seria Alejandro Magno), en ese momento de trece afios de edad. Alli
permanecio hasta el afio 336, en que se traslad6 a sus propiedades de Estagira,
y después en 334 a Atenas para fundar, el Liceo, una institucion pedagégica
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que durante afios habria de competir con la Academia platdnica.

Se denominé Liceo, por estar situado en un lugar dedicado a Apolo Licio. Alli
dictaba sus clases sobre diversos temas a sus discipulos, a los cuales se les
llamé peripatéticos porque recibian clases alrededor de los jardines y del
paseo que rodeaban al Liceo. (Hernandez, 2004).

En el Liceo se desarrollaban dos cursos simultdneos y a la vez diferentes:
- Enla mafana, para los alumnos mas adelantados.
- Enlatarde, para los recién iniciados.

Segin Hernandez (2004), el objeto de la vida era la felicidad, la actividad
del espiritu que se ayuda de los medios internos y externos para lograr la
satisfaccién deseada.

Aristoteles decia que solo los hombres verdaderamente libres y perfectos
pueden alcanzar la felicidad. A la vez reconoce que como nadie es libre y
perfecto, el hombre debe ser educado en lo que le falta, con lo cual reconoce
la influencia de los medios sociales en el desarrollo humano. Para Aristoteles,
la educacién puede transformar a los hombres imperfectos en ciudadanos
cumplidos. (Hernandez 2004).

Consideraba también que el desarrollo del cuerpo precede al del alma, por lo
que planteaba que se ocupe a los nifios con ejercicios gimndasticos de acuerdo
al desarrollo de sus fuerzas fisicas y que durante los cinco primeros afios no se
les impongan tareas intelectuales.

Aristoteles se considera un “prodigioso sintetizador del saber, tan atento a
las generalizaciones que constituyen la ciencia como a las diferencias que no
s6lo distinguen a los individuos entre si, sino que impiden la reduccién de los
grandes géneros de fenémenos y las ciencias que los estudian” (Ruiza et al,,
2004).

En su obra Ruz etal. (2007), hacen un andlisis de la importancia y significacion
de las ideas educativas de Aristdteles, sefiala que el filésofo consideraba que la
educacidn, la genética y los habitos son factores que influyen en la formacién
durante el desarrollo personal, con lo que reconoce la incidencia del ambiente
a través de la educacién en la formacién de la personalidad.

También le concedié mucha importancia al juego, en la educacidn de los nifios,
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considerandolo tan valioso para el desarrollo fisico como intelectual en sus
primeras etapas de formacidn.

Aristoteles basaba su plan educativo en cinco periodos:
1. Infancia: periodo de crianza o formacién de habitos.

2. Formacién de hdabitos hasta los cinco afios, pero sin lecciones y sin
obligaciones.

3. Hasta los 7 afios, profundizando en los habitos.

4. Hasta la pubertad, periodo de educaciéon publica con asignaturas tales
como: gimnasia, lectura, escritura, musica y dibujo.

5. Educacién liberal, que se impartia en Liceos, con asignaturas como
matematicas, 16gica, metafisica, ética, musica, fisica o biologia.

La musica era considerada como elemento vital en la educacion liberal, ya que
se consideraba que por una parte contribuia a la formacion del caracter y por
otra a la purificaciéon emotiva.

Consideraba que la educacidon tenia dos partes: educacion moral e intelectual,
y ambas concedia la misma importancia.

Para Aristoteles, la educaciéon era un proceso de socializacién en el que
se asimilan conocimientos que se materializan en una serie de valores y
habilidades que producen cambios tanto intelectuales como emocionales o
sociales.

Enestaideade Aristotelesse puede evidenciarsu concepcionsobrelaeducacion
“la educacién nunca termina, pues es un proceso de perfeccionamiento y por
tanto ese proceso nunca termina. La educacidon dura tanto como dura la vida
de la persona” (Hernandez, 2004).

Aristoteles fue un escritor muy prolifero. Los estudiosos de su obra la han
dividido en periodos:

Primer periodo. (368-348): la época de permanencia en la Academia junto a
Platén. De este periodo son:

- Eudemo o Sobre el alma (dialogo en el que se mantiene la teoria de las Ideas
y la inmortalidad del alma).
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- Protréptico (carta en la que también se mantiene la teoria de las ideas).

Segundo periodo. (348-335): periodo en el que Aristoteles comienza a
apartarse de las ideas platonicas y comienza a elaborar su propio pensamiento.
De este periodo son:

- Sobre la filosofia (critica la teoria de las Ideas, al menos en su interpretacion
matematica que las identifica con los ndmeros).

- Etica a Eudemo.

- Del cielo (Cosmologia).

- De la generacién y la corrupcion .
- Metafisica.

Tercer periodo: (335-322): desde su retorno a Atenas y actividad en el
Liceo. Se destaca en estas obras, una orientacion empirista y cientifica de su
pensamiento en contraposicion a la filosofia de Platén. Ellas son:

Sobre légica:

- Categorias (Sobre los géneros supremos del ser y del decir).

- Sobre la interpretacion (Sobre el enunciado y la proposicién).

- Primeros analiticos (Los silogismos).

- Analiticos posteriores o Segundos (La demostracion cientifica).

- Téopicos (Los recursos silogisticos para solventar cualquier dificultad).
Sobre Metafisica:

- Los libros Metafisicos.

Obras cientificas:

Fisica (Tratado sobre la naturaleza. Analisis del cambio).

Meteoroldgicos.

Historias de los animales (se considera su obra maestra).

Del movimiento de los animales.
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- Dela generacidn de los animales.
- Sobre el alma (La psicologia).

- Parva naturalia (conjunto de pequeios tratados sobre la percepcion, la
memoria, el suefio, entre otros).

Etica y politica:
- Gran moral.

- Etica a Nicémaco (Obra que contiene la doctrina ética de Aristételes).

Politica (Exposicion del pensamiento aristotélico sobre la organizacion
social y politica).

- Constituciones (Andlisis de numerosas constituciones de su época).
Estética:
- Retorica (El arte de convencer).

- Poética (Sobre la creacidn artistica, obra perdida en su mayor parte).
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El pensamiento educativo en Roma antigua

El pensamiento pedago6gico romano de la antigiiedad, igual que el griego, no
incluia el trabajo manual entre las influencias educativas que debian recibir los
aprendices en su formacidn ya que ellos separaban la direccion del trabajo del
ejercicio de este. En este sentido se plantea que sus estudios eran humanistas
(humanitas o paidéia), entendiéndose como “aquella cultura general que
trasciende los intereses locales y nacionales” (Gadotti, 2003, p. 31).

Entre sus ideas mas sobresalientes estaba la de universalizar su humanitas,
lo cual consiguieron a través del cristianismo. La humanitas se impartia en la
escuela de lo gramdtico que seguia las siguientes fases:

- Dictado de un fragmento del texto, a titulo de ejercicio ortografico.
- Memorizacion del fragmento.

- Traduccién del verso en prosa y viceversa.

- Expresion de una misma idea en diversas construcciones.

- Analisis de las palabras y frases.

- Composicion literaria. (Gadotti, 2003, p. 31).

Los romanos extendieron e impusieron el latin a todo su territorio por medio
de las conquistas.

Enla época de oro del Imperio, existia un sistema de educacién con tres grados
clasicos de ensefianza:

- las escuelas elludi-magister, que impartian la educacién elemental;

- las escuelas de lo gramatico, que correspondian a lo que hoy se
denomina enseflanza secundaria;

- los establecimientos de educaci6n superior, que iniciaban con la
retorica y, seguidos de la ensenanza del derecho y de la filosofia, se
constituian en una especie de universidad. (Gadotti, 2003, pp. 31-32).

Unromano noble debia realizar un programa que contenia agricultura, guerray
politica. Se consideraba que el hombre romano estaba realizado, (eralocuples)
era un hombre que habia alcanzado el ideal del romano opulento

En Roma, igual que en Grecia, los esclavos, no recibian ninguna instruccion;
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solo se dedicaban al trabajo fisico y rudo y sobre ellos recaia la produccién
material para la vida comoda y opulenta de la clase dominante. En muchos
casos, eran tratados como objetos. Aprendian las artes y los oficios en el
trabajo y en las mismas casas donde servian.

El imperio romano se fue extendiendo con rapidez, gracias a las guerras de
conquista. Por ello, necesitaban escuelas que prepararan administradores
para los territorios conquistados. Es asi que por primera vez, el Estado se
ocupd directamente de la educacién, formando el personal que se encargaria
de administrar los territorios conquistados. Para trabajar en las escuelas
existian los supervisores-profesores. En estas escuelas se ensefiaba:

- Derecho del padre sobre los hijos (pater potestas);
- Derecho del marido sobre la esposa (manus);
- Derecho del senor sobre los esclavos (potestas dominica);

- Derecho de un hombre libre sobre otro que la ley le daba por contrato
o por sentencia judicial (manus capere);

- Derecho sobre la propiedad (dominium). (Gadotti, 2003 pp. 33)
Gadotti (2003) resume la educacidon romana de la siguiente forma:

Era utilitaria y militarista, organizada por la disciplina y la justicia.
Empezaba por la fidelidad administrativa, educacion para la patria, paz
so6lo con victorias y esclavitud para los vencidos. Para los rebeldes, la
pena capital. En el hogar el padre, por la pater potestas, imponia a los
hijos las obligaciones del clan. En la escuela, los castigos eran severos y
los culpables eran azotados con vara. (p. 33).

Roma tuvo Varios tedricos de la educacién: Catén (234-149 a. C.), quien le
dio mucha importancia a la educaciéon del caracter; Marco Terencio Varron
(116-27 a. C.), partidario de una educacion basada en la virtud romana; Marco
Tulio Cicerdn (106-43 a. C.), quien consideraba que el ideal de la educacion
debia centrarse en la formacion de orador mezcla de dialéctico, del fildsofo;
del poeta, del jurista y del actor. (Gadotti, 2003).

Una figura que se destaca por su influencia en la educacién de la época, es la de
Marco Fabio Quintiliano (Alrededor de 35-hasta después de 96 n.e.) Naci6 en
Calagurris Nassica y la mayor parte de su vida la vivié en Roma.
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Marco Fabio Quintiliano (Calagurris, actual Calahorra, circa 39 -
Roma, c. 95)

Quintiliano fue maestro practico y puso el
peso principal de la ensefianza en el contenido
del discurso. Sefialaba que el contenido debia
impartirse en un espacio donde reinara la
alegria. Precisamente “la ensefianza de la
lectura y de la escritura era ofrecida por elludi-
magister (maestro del juguete)” (Gadotti,
2003).

Dejé obras escritas, resultantes de sus
experiencias. Su obra mas importante fue
Institutio oratoria, que cont6 con 12 volimenes.
En el texto, plantea técnicas que ayudaban en
la formacién de un buen orador, un individuo
virtuoso y ademas elocuente. Esta obra
contiene todo un programa educativo para los
primeros afios de vida de una persona.

Figura 5. Marco Fabio Quintiliano.

Quintiliano acentua el aspecto moral de la educacion, frente a la
puramente intelectual y literaria de su tiempo. Los factores esenciales
de la educacién son la naturaleza individual, la ensefianza y los habitos.
Le da gran importancia al estudio de las condiciones psiquicas y fisicas
de los alumnos, a sus talentos y disposiciones. En cuanto a la ensefianza,
esta no hace mas que completar y perfeccionar las disposiciones
naturales y dar el contenido cultural necesario.

Quintiliano fue hijo de un profesor y ejercid la ensefianza durante mas
20 afios, siendo el primer educador que tuvo nombramiento y sueldo
pagado por el imperio romano. (Varea et al., 1988, p. 33).

De su obra La educacion del Orador, se presenta el siguiente fragmento:
A la mayor parte de los nifios no les falta ingenio sino aplicacion.

Nacido el hijo, conciba el padre las mayores esperanzas de él, pues
asi pondra mas esmero desde el principio. Porque es falsa la queja de
que son muy raros los que pueden aprender lo que se les ensefia y que la
mayor parte por su rudeza pierden tiempo y trabajo, pues hallaremos en
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los mas, por el contrario, facilidad para discurrir y aprender de memoria,
como que estas dos cosas le son al hombre naturales.

A la manera que la naturaleza crié para volar a las aves, a los caballos
para la carrera y para embravecerse a las fieras, no de otra suerte nos es
peculiar a los hombres el ejercicio y perspicacia del entendimiento, por
donde tenemos el origen del alma por celestial (...) Prueba es que en los
nifios asoman esperanzas de muchisimas cosas; las que si se apagan con
la edad, es claro que falt6 el cuidado , no el ingenio” (Varea et al., 1988,
p.34).

Los ultimos aspectos tratados, sobre las ideas de los grandes filésofos de
la antigiiedad, evidencian el interés por la educacién y por la enseflanza
como actividad social que se iba diferenciando. En correspondencia con su
clase social, los pensadores antiguos entendieron la importancia social de la
educacion y dejaron ideas muy esclarecidas sobre la funcién de los padres,
sobre la educacién de la moral y sobre las formas de educar a los nifios. Con
mayor o menor fundamentacidn, todos reconocieron la existencia de fuerzas e
inclinaciones positivas en los nifios para el aprendizaje.
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La economia feudal, caracterizada por el aislamiento, el oscurantismo medieval
y el dominio espiritual de la iglesia catolica, duré largos siglos.

Durante el medioevo, el poder espiritual, filos6fico y cultural en general habia
estado bajo la égida de la filosofia escolastica que se consolidé no s6lo como
filosofia, sino también como forma oficial de todo lo educativo. El modelo
formativo de la Escolastica se caracterizdé por la ensefianza en latin, los
métodos memoristicos, la educacién alejada de las necesidades de la practica
y la guia ideoldgica de los padres de iglesia catélica y los filésofos griegos
antiguos, principalmente Aristoteles (384-322 a. C.) y Santo Tomas de Aquino
(1225-1274).

Santo Tomas de Aquino (1225-1274)

Es considerado el principe de los escolasticos. Fue un fil6sofo y tedlogo italiano,
cuyas obras lo han convertido en la figura mas importante de la filosofia
escolastica y uno de los tedlogos sobresalientes del catolicismo.

Naci6 en una familia noble en Roccasecca (cerca de Aquino, en Italia), estudié
en el monasterio benedictino de monte Cassino y en la Universidad de Napoles.
Ingresé en la orden de los dominicos todavia sin graduarse en 1243, el afio de
la muerte de su padre.

Su madre, se opuso a la entrada de Tomas en una orden mendicante, por lo
que le confiné en el castillo familiar durante mas de un afio. Todo fue en vano.
En 1245 Tomads salié de su encierro quien viajé a Paris para completar su
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formacion. Estudié con el fil6sofo escolastico
aleman Alberto Magno, quien predijo la
importancia que este iba a tener en lo sucesivo.

Tomas de Aquino fue ordenado sacerdote
en 1250, y empez6 a impartir clases en la
Universidad de Paris en 1252. Sus primeros
escritos, en particular sumarios y explicaciones
de sus clases, aparecieron dos afios mas tarde.
Su primera obra importante fue Scripta super
libros Sententiarum (1256), que consiste
en comentarios sobre una obra influyente
relacionada con los sacramentos de la Iglesia,
conocida como el Sententiarum libri quatuor,
del tedlogo italiano Pedro Lombardo. En este
mismo afo, se le concedié un doctorado en
teologia y fue nombrado profesor de filosofia
en la Universidad de Paris. El papa Alejandro 1V, le llam6 a Roma en 1259,
donde sirvié como consejero y profesor en la curia papal.

3
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Figura 6. Santo Tomas de Aquino.
De Carlo Crivelli. Dominio publico.

Fue protagonista en reconocer la importancia de considerar los textos
aristotélicos en los estudios de Filosofia. A principios del siglo XIII las
principales obras de Aristoteles estuvieron disponibles en una traduccién
latina de la escuela de traductores de Toledo, acompafiadas por los comentarios
de Averroes y otros eruditos isldmicos. El vigor, la claridad y la autoridad de
las ensefianzas de Aristoteles devolvieron la confianza en el conocimiento
empirico, lo que originé la formacién de una escuela de fil6sofos conocidos
como averroistas. Estos fildsofos afirmaban que la filosofia era independiente
de la revelacién. Esta postura amenazaba la integridad y supremacia de la
doctrina catélica, apostélica romana y llené de preocupacion a los pensadores
ortodoxos. Ignorar a Aristdteles, tal como lo hacian los averroistas, era
imposible, y condenar sus ensefianzas era inutil. Tenia que ser tenido en cuenta.
Esta posicion era defendida por Santo Tomas quien triunfé con brillantez.

Segin Moreno (2003), Tomas de Aquino insistia en que

las verdades de la fe y las propias de la experiencia sensible, asi como
las presentadas por Aristoteles, son compatibles y complementarias.
Algunas verdades, como el misterio de la encarnacién, pueden ser
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conocidas s6lo a través de la revelacién, y otras, como la composiciéon
de las cosas materiales, s6lo a través de la experiencia; aun otras, como
la existencia de Dios, son conocidas a través de ambas por igual. Asi, la
fe guia al hombre hacia su fin altimo, Dios; supera a la razén, pero no
la anula. Todo conocimiento, mantenia, tiene su origen en la sensacion,
pero los datos sensibles pueden hacerse inteligibles sélo por la accién
del intelecto, que eleva el pensamiento hacia la aprehension de tales
realidades inmateriales como el alma humana, los dngeles y Dios. Para
lograr la comprensiéon de las verdades mas elevadas, aquellas con las
que esta relacionada la religion, es necesaria la ayuda de la revelacion.
(p. 487).

Santo Tomas dejo Paris en 1272 y se fue a Napoles, alli organizé una nueva
escuela dominica. Murié el 7 de marzo en el monasterio cisterciense de
Fossanova.

A Santo Tomas de Aquino se le atribuyen cerca de 800 obras. Las dos mas
importantes son Summa contra Gentiles (1261-1264), un estudio razonado
con la intenciéon de persuadir a los intelectuales musulmanes de la verdad del
cristianismo y la Summa theologica (1265-1273), en tres partes (sobre Dios, la
vida moral del hombre y Cristo), de la que la tltima esta inacabada.

Entre los siglos V y XIV en Europa medieval, la mayoria de las escuelas fueron
fundadas por la iglesia catdlica y en ellas se ensefnaba a leer, escribir y contar.
La disciplina era muy rigida. Se utilizaban castigos corporales tanto para
sanciones por el poco aprendizaje, como para el incumplimiento de las normas
de la disciplina o también por violar principios de la religion.

Como los escolasticos crefan que la revelacion era la ensefianza directa de
Dios, esta tenia para ellos un mayor grado de verdad y certeza que la razén
natural. En los conflictos entre fe religiosa y razonamiento filoséfico, la fe era
siempre el arbitro supremo, la decisidn de los tedlogos prevalecia sobre la de
los filésofos.

La escolastica se constituy6 en la filosofia predominante en el medioevo.
Incluso la palabra escolastico se utilizaba para designar al maestro
que ensefiaba las disciplinas que formaban el trivio: Gramatica, Logica
y Retdrica y las formadas por el cuatrivio: Geometria, Aritmética,
Astronomia y Musica (Pino et al., 2004, p. 29).
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Los pensadores escolasticos sostuvieron una amplia variedad de ideas tanto en
filosofia como en teologia. Lo que da unidad a todo el movimiento escolastico
son las metas comunes, las actitudes y los métodos aceptados de un modo
general por todos sus miembros.

El objetivo esencial de los escolasticos determind algunas actitudes comunes.
La mds importante fue su convicciéon de la armonia fundamental entre razén
y revelacion. Los escolasticos afirmaban que el mismo Dios era la fuente de
ambos tipos de conocimiento.

Llegado a este punto, conviene aclarar que este fue el modelo educativo que
los espafioles trajeron a América, pues cuando la colonizaciéon en América,
Espafia todavia no habia superado el modelo escolastico en la educacién, ni
tampoco habia culminado con las relaciones econdémicas del feudalismo.
Espafia era atrasada cultural, politica y econdmicamente cuando Cristébal
Colén llega al continente americano en busca de nuevas fuentes de recursos
para la peninsula con su monarquia empobrecida y amante de la vida lujosa.

Lo expresado anteriormente, no significa que la Escolastica se ocupara
solamente de la ensefianza en las escuelas, sino que su influencia y control
ideolégico tenia el sumo interés de llevar a los seres humanos la verdad
revelada por la iglesia catdlica. No era la bisqueda de la verdad en la ciencia o
en la vida sino la busqueda de la verdad existente en las Sagradas Escrituras.
Esto quiere decir que la escolasticano se propone que las personas aprendieran
de la naturaleza y las ciencias sino de la relacién entre la fe y su razén.

No obstante, en el medioevo, surgieron las primeras universidades que la
historia conoce. Fueron fundadas por gestion de eruditos y hombres amantes
de las ciencias, quienes se empefiaron en adelantar los estudios de medicina,
jurisprudencia, artes y teologia. Con esos saberes se fundaron las primeras
universidades y a pesar de que la iglesia catdlica se empend en controlarlas, en
aquellos centros de estudios, se preparo el desarrollo cientifico de la época. Las
universidades medievales fueron espacios de polémicas entre el pensamiento.
Eran comunidades de maestros y estudiantes (universitas) que, tenian como
principal funcién la ensefianza y ademdas se dedicaban a la investigacién
y produccion del saber, generando vigorosos debates y polémicas. Por las
polémicas generadas en ellas, tuvieron intervenciones por el poder politico de
reyes y emperadores y el eclesiastico de papas, obispos y 6rdenes religiosas.

Las primeras universidades medievales comenzaron a fundarse en distintas
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ciudades de Europa Occidental a partir, aproximadamente, de 1150, siglo XII.
Entre las principales universidades medievales se encuentran:

- La universidad de Bolonia, reivindicada como la mas antigua de Europa,
surge hacia 1088, como una agrupacidn de estudiantes por Irnerio, de la
Orden del Carmen.

- La Universidad de Paris, también conocida como La Sorbona, surge 1150.
- Universidad de Napoles fundada en 1224.

- Universidad de Toulouse, en Francia (1229).

- Universidad de Salamanca, Espafia, fundada entre 1218-1219.

- Universidad de Valladolid y Universidad de Lisboa, fundadas en la segunda
mitad del siglo XIII.

La figura 7 muestra la fachada de la Universidad de Bologna en Italia, una de
las universidades medievales que existieron.

Pero la escoléstica también sufrié el paso de la historia en el largo y peculiar
proceso de cambios y contradicciones dentrola sociedad feudal. De las entrafias
de la sociedad medieval fue surgiendo una nueva clase social destinada a
realizar grandes y duraderos movimientos sociales, econdmicos y culturales:
la burguesia.

Figura 7. Universidad de Bolonga.
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La burguesia estuvo constituida en sus inicios por los artesanos, fabricantes y
comerciantes que buscaron donde trabajar, crear y vivir fuera de los feudos en
las orillas y espacios libres que no pertenecian a los sefiores feudales. Fueron
los llamados burgos que fueron extendiéndose por toda Europa y acunaron
ideas nuevas, a la vez que intereses y necesidades correspondientes con las
aspiraciones de cambios en las tecnologias de la produccién y el comercio.

Consecuentemente, la verdad que se buscé en aquel periodo histérico no fue
cémo conciliar fe y la razoén, sino cémo utilizar la ciencia y la tecnologia para
crear nuevos productos y llevarlos, a través del comercio, a zonas cada vez
mas distantes.

Ese proceso turbulento fue contradictorio, de luchas en todos los terrenos y
como se vera mas adelante, la educacién y la cultura fueron vias para esas
luchas y polémicas.

El modelo educativo de la escolastica ya no era el que convenia a las nuevas
fuerzas sociales y a las modernas tendencias culturales. Era necesario
destronar la escolasticay loshombres de cultura se empefiaron en ello. Muchos
de aquellos hombres ilustradores fueron perseguidos, condenados y llevados
a la hoguera por sus ideas, pero inevitablemente fue renaciendo y naciendo
un nuevo modo de pensar y hacer en la cultura y la educacion: Llegaron el
renacimiento y el humanismo con diferentes conceptos sobre el hombre y su
posicidn en la sociedad. El Renacimiento fue un movimiento cultural, nacido
en Italia, que se extendi6 por toda Europa entre los Siglos XV y XVI. Con el
Renacimiento, llegaron renovadoras ideas sobre el arte, la literatura, el saber,
la ciencia y formacién humana.

El renacimiento es mas que un periodo de tiempo entre el feudalismo
agonizante y el capitalismo naciente, entre medioevo y modernidad,
es la etapa de conformacién de una nueva concepciéon del mundo y del
hombre (...) la generalidad de los autores lo ubican a finales del siglo
XIVy su escenario natural, las ciudades italianas, verdaderas posiciones
avanzadas del comercio y el intercambio (Pino et al, 2004, p. 37).

En el Renacimiento, aparece el Humanismo como tendencia cultural y social
en general. Para el Humanismo, el hombre es un ser activo, constructor, centro
de la vida y de la sociedad.

Los educadores humanistas utilizan métodos activos; se empefian en el
desarrollo fisico de los nifios; por la salud y por la utilizacién del juego.
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Precisamente, aquellas ideas sobre el hombre y las necesidades del comercio
y la produccién, fueron detonantes para que fueran surgiendo las llamadas
escuelas profesionales o gremiales, a las que asistian los hijos de los
trabajadores libres para aprender el oficio, la Aritmética y la Oratoria. Aquellos
aprendizajes se adquirieron en lengua materna, lo que fue un elemento basico
para que siglos més tarde se destronara el latin de las escuelas populares. El
modelo educativo de aquellas humildes, pero practicas escuelas, constituy6 un
antecedente de modelos mas avanzados que surgieron después, durante los
siglos XVII y XVIIIL.

Aunque el Renacimiento naci6 en Italia consiguiendo gran esplendor en el arte,
en el campo de la educacién se destacaron las ideas de pensadores franceses
e ingleses.

Los mas famosos representantes del Renacimiento en la educacion fueron los
humanistas franceses Francisco Rabelais (1495-1553) con sunovela Gargantiia
y Pantagruel, Miguel de Montaigne (1533-1592) con sus mundialmente
reconocidos Ensayosy el inglés Tomas Moro (1478-1535) con su obra Utopia.
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Francisco Rabelais (1495-1553)

El escritor francés Rabelais, nacido en
Turena (Francia) estudié lenguas clasicas
y medicina. Fue de temperamento inquieto
y rebelde. Fue wun representante del
Humanismo, habiéndose distinguido como
literato, especialmente por la creacion de
dos personajes que aparecen en distintas
obras suyas. La obra cumbre para la
educacién es Gargantda y Pantagruel, novela
que, en forma satirica, presenta una critica
a la educacién formal, libresca, memoristica
y alejada de la vida propia de la concepcién
medieval y de la filosofia escolastica.

Figura 8. Francisco Rabelais. De
Pintor Desconocido, Dominio Un mérito de Rabelais es haber acentuado el

publico.

caracter integral de la educacidn, tanto en el

sentido biolégico como social. Igualmente proclamoé el estudio de la naturaleza
y de las ciencias.

De su novela Gargantiia, se presenta un fragmento del Capitulo XXIII, cuyo
estilo resulta ameno, interesante, a la vez que humoristico.
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Como Gargantua fue sometido por Pondcrates a una disciplina que le
hacia aprovechar todas las horas del dia”

Cuando Pondcrates conocid la viciosa manera de vivir de Gargantaa,
decidi6 educarlo de otra manera; pero durante los primeros dias todo
se lo tolerd, considerando que la naturaleza no admite sino con gran
violencia las mutaciones repentinas. Para comenzar su labor con mas
acierto, suplicé a un sabio médico de aquellos tiempos, llamado Teodoro,
que indicara, de ser posible, lo mejor para llevar a Gargantta al nuevo
camino.

Elmédico purgé a Gargantua, candénicamente, con eléboro de Antieyra,
y por medio de este medicamento lo limpi6 de todas las alteraciones y
perversas costumbre del cerebro. Por este medio también, Pondcrates le
hizo olvidar cuanto habia aprendido con sus antiguos preceptores, como
hacia Timoteo con aquellos de sus discipulos que habian estudiado antes



con otros maestros de musica (...)

Se despertaba Gargantua hacia las cuatro de la mafiana. Mientras
se aseaba, le lefan alguna pagina de las sagradas escrituras en voz alta
y clara, con pronunciaciéon adecuada a la materia, trabajo que estaba
encomendado a un pajecillo de Basche, llamado Anagnostes (...)

Iba después a los lugares excusados para hacer la excrecion de las
digestiones naturales, y alli su preceptor le repetia lo que habian leido,
aclarandole los puntos mas oscuros y dificiles.

Al volver, miraba si el estado del cielo habia cambiado desde la tarde
anterior, y comprobaba en qué signos iban a entrar en aquel dia el sol y
la luna.

Hecho esto, se vestia, peinaba, aderezaba y perfumaba, y mientras
hacia estas operaciones, le repetian las lecciones del dia anterior. El
mismo las decia de corrido y presentaba casos practicos, cuya discusion
duraba a veces dos o tres horas, pero ordinariamente terminaba junto
con su tocado.

Después le hacian escuchar lecturas durante tres cumplidas horas,
y luego salian conversando y discutiendo sobre lo que habia oido.
(Rabelais, 1534/1910).
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Tomas Moro (1478-1535)

Figura 9. Tomas Moro. De Hans
Holbein el Joven, Dominio publico.

Tomas Moro naci6 en Londres en 1478. Fue
uno de los representantes del humanismo
renacentista y del socialismo utépico. Su
novela Utopia es famosa y ampliamente
conocidanosoélodesde el enfoque educativo,
sino principalmente desde el angulo de la
filosofia y la sociologia.

La Utopia es una obra que revela una critica
al régimen burgués, a la propiedad privada
y ala desigualdad social. A la vez, al mostrar
los hechos en la novel, se presenta una
nueva sociedad donde todos trabajan, todos
aprenden, asisten a las escuelas y viven en
comunidad de intereses. En Utopia no hay
diferencias sociales y los nifios y las mujeres

son muy considerados y bien tratados. En ese pais ideal, llamado Utopia, se
trabaja sélo 6 horas y las demas se dedican al estudio, a las artes y las ciencias.

Las ideas de Tomas Moro resultaron subversivas en su época, por lo que fue
acusado de alta traicién ala monarquia y el Rey Enrique VIII orden6 su muerte.
Murié decapitado el 6 de julio de 1535.
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Con el decursar de la historia, el Renacimiento fue quedando atras. Nuevas
transformaciones marcaron los Siglos SVI y SVII tanto en el ambito politico,
como social y cultural.

La ensefianza en los inicios de la llama Edad Moderna, recibe la influencia
del Renacimiento, asi como de la reforma protestante y de la contrarreforma
catolica.

La reforma religiosa trajo consigo importantes transformaciones en la
ensefianzatradicional en materia de educacién. Segiin Abbagnano y Visalberghi
(1992) este periodo historico se caracterizé por

la aparicion de las primeras escuelas populares y dio nuevo y mayor
incremento a las escuelas medias de tipo humanistico (gimnasios)
sin conectar por otra parte los dos érdenes de instituciones. Ain no
existian escuelas profesionales. Si bien Lutero habia puesto de relieve la
importancia y dignidad del trabajo y la necesidad de que los muchachos
de origen modesto aprendieran un oficio, consideraba suficiente para tal
fin el aprendizaje familiar y de taller. (p. 202).

Varias figuras destacan en este periodo: Martin Lutero, Melanchton, Zwinglio,
Calvino y Knox. Entre los pensadores de la reforma mas importantes en
relacidn con la labor educativa esta el tedlogo y pedagogo checo Juan Amos
Comenius.
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Juan Amos Comenius. Padre de la didactica

Juan Amos Comenio, (1592-
1670), nombre latinizado del
reformador pedagogico, filésofo
y lider religioso checo Jan
Komensky. Comenio naci6é en
Moravia (Checoslovaquia) en el
seno de una familia perteneciente
a una comunidad evangélica cuyas
concepciones influyeron mucho
en el eminente educador.

Quedo huérfano desde nifio lo que
hizo que pudiera asistirala escuela
con regularidad a los 16 afios.
Realiz6 estudios universitarios de

filosofia y teologia. Visitd varios

Figura 10. Jan Amos Komensky (en pal’ses de Europa y en algunos de
latin Comenius) (Moravia, 1592-1670. De Jiirgen

Ovens, Domini6lpiblico. ellos ejerci6 como maestro.

Fue profesor y rector en las
ciudades de Pierov y Fulnek, en Moravia, hasta el inicio de la guerra de los
Treinta Afios, cuando el ejército del Sacro Imperio envié a los habitantes de

Moravia al exilio.

Particip6 en la lucha contra la nobleza alemana y fue perseguido por sus ideas
defensoras de la transformacion social, la paz, y la independencia de su pueblo.
De sus estudios y actividad como maestro, fundador de escuelas y director de
estas, son frutos varios libros sobre la educacion, entre los que se destaca la
Didactica Magna.

Comenio se estableci6 en Leszno (Polonia) y como obispo de los moravos
ayudo a mantener la unidad de su grupo. En 1638 fue invitado a Suecia para
participar en las reformas educativas. El gobierno inglés le hizo una invitacién
similar, pero en 1641, poco antes del inicio de la Guerra Civil inglesa, se
marché de la isla, volviendo a Suecia, donde trabaj6 hasta 1648. Después pasé
a Polonia, Hungria y Holanda.

Comenio es muy conocido por sus contribuciones en los métodos y técnicas
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de ensefianza que, junto con sus principios educativos, se desarrollan en sus
obras.

Una de las ideas centrales de Comenio se expresa en el principio didactico
de conformidad con la naturaleza. En un sin fin de escritos relacionados con
este principio, Comenio explica que el aprendizaje se produce a través del
método natural y que las edades poseen una periodizacion que el maestro
debe respetar y conseguir su manifestacién perfecta.

El principio de conformidad con la naturaleza fue determinante en la
organizacién de las escuelas, incluyendo una reforma de la escolastica,
predominante en la época. Comenio crefa que una reforma profunda de todas
las cosas debia empezar con una reforma de las escuelas.

Comenio en realidad encontré la manera en realizar dichos cambios, pues
el principio didactico descubierto por él mismo, ubic6 a este pedagogo en el
camino de estructurar la ensefianza y del primer intento de modificacion del
curriculum. Esto ocurri6 a partir de la edicién de su obra la Gran Diddctica o
Diddctica Magna (1632).

Con la creacién de esta obra, descubrié un segundo principio didactico el cual
fue denominado como el principio del orden y sucesidn. Se trataba de que los
maestros debian realizar la planificacién de la asignatura, ubicando el método
natural para su desarrollo.

A partir del planteamiento de estos dos principios, Comenio se dio a la tarea
de trazar el primer plan de estudios con los que se inauguré una verdadera
educacién formal o escolarizada.

La organizacién de la ensefianza que plantea en sus escritos era la siguiente:

- La escuela materna (de cero a seis afios): en este grado incluyé la
participacion de los padres y madres de familia, donde esta ultima seria la
institutriz y corresponde a ella, por su lenguaje y por el empleo que sabria
dar a los objetos familiares, dar a su hijo los primeros conocimientos.

- Elsegundo grado es el de la escuela popular, publica, nacional, escuela para
nifios de seis a doce afios, abierta a todos, agenciada de tal manera que
pueda constituir un fin en si para quienes no deseen proseguir sus estudios
y una plataforma de conocimientos para que profundicen los demas. La
ensefianza en estas escuelas seria en lengua materna, segin un programa
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que comprenderia el estudio de la Biblia y el catecismo y de cosmografia, la
escritura, el calculo usual, 1a historia, entre otros.

- El tercer grado corresponde a la enseflanza secundaria; es el gimnasio o
escuela latina. Va de los doce afios a los diez y ocho anos.

- El cuarto grado es la Academia o la Universidad; lugar en que se imparte la
universalidad de los conocimientos humanos.

En su obra Diddctica Magna, Comenio sostiene que los conocimientos
asimilados, completamente conscientes, se adquieren a una edad determinada
(principio de conformidad con la naturaleza), en cada fase del crecimiento varia
el grado de comprension. Desde este angulo, esinttil una ensefianza prematura,
pues las raices de la comprensidn yacen todavia en las profundidades del ser.
A partir de esta idea, planted la regla de oro de la ensefianza:

Todo lo que puede ser percibido directamente por los sentidos, que
asi sea; lo que se ve, que sea percibido mediante la vista; lo que se oye,
mediante el oido; lo que tenga olor, mediante el olfato; lo que tenga
sabor, mediante el sentido del gusto; lo que pueda tocarse, mediante el
sentido del tacto. Si algunos objetos pueden percibirse instantaneamente
mediante algunas sensaciones, pues que se perciban instantdneamente
por esas sensaciones”. (Comenio, 1998, p. 106).

Como tercer principio didactico Comenio plantea: la visualizacién en
la ensefianza. Este principio, realmente novedoso para la época, es una
aproximacién a la realidad a través de las imagenes y consiste en que
los estudiantes, cuando asimilan conocimientos, vayan de la percepcion
viva de los objetos y fendmenos estudiados o de sus representaciones, a la
generalizacion o conclusiéon y asi mismo, de lo general a lo particular, hacia lo
concreto. Es, segun Comenio, una manera de dinamizar la clase, en la que los
alumnos y alumnas adquiriran las bases teéricas de una ciencia y ampliaran su
conocimiento practico a fin de dominar el mundo.

Como ya se ha mencionado, Diddctica Magna constituye histéricamente la
primera gran sistematizacién del pensamiento educativo por ser la primera
obra pedagogica que de manera completa y profunda traté los problemas de
la educacién y la ensefianza.

En Diddctica Magna Comenio plantea su concepto de ensefianza, que se resume
en una frase enserfiar todo a todos. Fue el primero en ensefiar lenguas clasicas
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mediante el uso de pasajes paralelos de la lengua clasica y de la traduccién
correspondiente en la lengua moderna. Su obra Mundo visible en dibujos
(1658), fue un libro para el aprendizaje del latin y parece ser el primer libro
ilustrado para nifos.

La obra citada es el texto que dio inicio a la Teoria de la ensenanza y fue escrito
en 1633. Porloslibros escritos y por la Diddctica Magna en particular, Comenio
ha sido considerado el Padre de la Pedagogia.

Estudiosos de la Historia de la Pedagogia han dado su opinién acerca de
Comenio. Martinez-Salanova sefiala con acierto que:

La fuerza de Comenio esta en su convencimiento de que la educaciéon
tiene un importante papel en el desarrollo de las personas, en el
esfuerzo que hizo para que el conocimiento llegara a todos, hombres y
mujeres por igual, sin malos tratos, buscando la alegria y motivacién de
los alumnos. El establecimiento de la pedagogia como ciencia auténoma
y la inclusién en sus métodos de ilustraciones y objetos, hicieron de él
pionero de las artes de la educacién y de la didactica posterior. (p. 1).

Sus libros no fueron suficientemente estudiados en su época e incluso algunos
fueron olvidados, sin embargo a partir del siglo XIX fueron estudiados por
los educadores progresistas y en la actualidad, el educador y su obra figuran
en los textos de pedagogia que se estudian en las universidades y escuelas
pedagoégicas.

La obra de Comenio en su conjunto fue resultado de las luchas del pueblo
checo por la liberacion nacional y constituye también expresion de la lucha
politica y cultural contra el Feudalismo en Europa.

A continuacién se presenta un pequeio fragmento, el cual permitira a los
lectores analizar los valores de su obra y también reconocer como desde el
siglo XVII los maestros se han empefiado en reformar la ensefianza y se han
ocupado de problemas que todavia preocupan en los momentos actuales.

Fragmentos de la Diddctica Magna (1984)
Didactica suena lo mismo que arte de ensenar.

Nosotros nos atrevemos a proponer una Didactica Magna, esto es,
un artificio universal, para enseflar todo a todos. Ensefiar realmente
de un modo cierto, de tal manera que no pueda menos de obtenerse

93



94

resultado. Ensefiar rapidamente sin molestia ni tedio alguno para el que
ensefia ni el que aprende, antes al contrario, con el mayor atractivo y
agrado para ambos. Y ensefiar con solidez, no superficialmente ni con
meras palabras, sino encausando al discipulo a las verdaderas letras,
a las suaves costumbres, a la piedad profunda. Finalmente, nosotros
demostraremos todo esto a priori, es decir, haciendo brotar, como de
un manantial de agua viva, raudales constantes de la propia e inmutable
naturaleza de las cosas, los cuales, reunidos en un solo caudal, forman el
universal artificio para organizar las escuelas generales.

Fundamentos de la solidez para aprender y enseiiar [...]

Esto se obtendra si

I. No se tratan mas que las cosas so6lidamente provechosas.

[1. Pero todas sin separacion.

[1I. Todas se asientan en fundamentos sélidos.

IV. Los fundamentos se colocan profundos.

V. Todas se apoyan tan solo en los fundamentos dichos.

VI. Se distingue por articulos o capitulos lo que deba distinguirse.
VII. Todo lo posterior se funda en lo anterior.

VIIL. Todo lo coherente se enlaza siempre.

[X. Todo se dispone en relacién con el entendimiento, la memoria y el
idioma.

X. Todo se corrobora con ejercicios constantes.



Capitulo 4. El surgimiento de la Pedagogia como ciencia independiente

Otros representantes del Naturalismo

Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827)

Juan Enrique Pestalozzi naci6é en Zurich, Suiza. Su padre era médico y murié
cuando el nifio solo tenia cinco afios. Fue
educado por su madre y asisti6 a la escuela
primaria, a la media y a la Educacion
Superior, habiendo estudiado filosofia,
filologia y derecho. Su formacién se
desarrollé al calor de ideas progresistas
y democraticas y se destacd por su lucha
a favor de la justicia social. Desarrolld
varias experiencias educativas con ideas
innovadoras desde una escuela-granja
para nifos pobres hasta un gran instituto
Educacion Media en Iverdén y también un
centro para formar maestros. En este altimo
obtuvo fama en Europa por sus practicas e
ideas reformadoras.

Figura No. 11. Johann Heinrich E] jdeal educativo de Pestalozzi era
Pestalozzi (Juan Enrique Pestalozzi).

s - la formacién del hombre en todas sus
Dominio publico.

aptitudes, cualidades y energias. El gran
educador escribi6 varias obras y en ellas fundamentd la idea de utilizar la
intuicion y la actividad practica. Se reconoce como el creador de la verdadera
escuela activa y popular. Se reconocimiento de la escuela no va en detrimento
de la educacion familiar pues reconocié que la educacién de la madre es la
base de cualquier otro tipo de educacion. El centro del sistema pedagégico
que Pestalozzi recomendaba se ha conocido como la Teoria de la ensefianza
elemental que consiste en llevar la educacion de los nifios, partiendo de los
elementos mas sencillos hasta los mas complejos, logrando la interrelacion de
la educacion fisica, laboral, moral, estética e intelectual.

Las ideas y practicas de Pestalozzi fueron muy significativas para la pedagogia
y especialmente para la Educacién Primaria al reconocer la necesidad de la
planificacion de la educacidn en la familia y en la escuela. También planteé la
necesidad de ampliar el contenido de la Ensefianza Primaria y relacionarlo con
la actividad laboral. Las ideas y practicas de Pestalozzi constituyeron un modo
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peculiar de fundamentar la idea del desarrollo integral de la personalidad.

Igualmenteresultd significativo el énfasisque hizoenlaactividadindependiente
del nifio y en la idea de que la ensefianza se basara en la observacion y la
experiencia practica, todo lo que influyd en la orientacién progresista de la
pedagogia.

Pestalozzi murié alos 81 afios y dedicé mas de 50 ala educacién como maestro
y tedrico de la pedagogia. A continuacion se presenta un fragmento de la obra
“El canto del cisne” escrita en 1826. Esta ultima publicada por el educador,
se ha planteado que posee interés autobiografico. En la lectura de estos
fragmentos los maestros podran encontrar una muestra del pensamiento
pestalozziano que les sera tutil no solo como instrumento de informaciéon y
cultura pedagoégica, sino también como inspiracién para su propia formacion
como educadores.

Fragmento El canto del cisne Pestalozzi (1826).

Hay que admitir que lo esencialmente humano esta en el circulo de las
disposiciones y capacidades por las cuales el hombre se distingue de
los demads seres creados. Hay que reconocer que no es mi carne y mi
sangre, ni el instinto animal de mis apetitos, sino las cualidades de mi
corazon humano, de mi espiritu humano y de mi productividad artistica
humana, son lo que constituye propiamente mi naturaleza de hombre;
de lo cual se desprende que la idea de la educacion elemental tiene que
considerarse en el sentido del desenvolvimiento naturalmente adecuado
de las potencialidades y disposiciones del corazén humano, del espiritu
humano y del arte humano.

Es una verdad incontrovertible que lo realmente educativo y formativo
estd inicamente en lo que alcanza al conjunto de fuerzas de la naturaleza
del hombre, esto es, corazdn, espiritu y mano; todo lo que no llegue a
influenciar la comunidad de su ser no influye sobre este de una manera
naturalmente adecuada y no es propiamente educativo en el sentido
estricto de la palabra.

Lo esencialmente humano sélo se desarrolla en la paz y la armonia.
Sin éstas, el amor pierde toda la fuerza de su realidad y de su felicidad.
La intranquilidad es origen de dolores fisicos; pero también engendra
malas necesidades, apetitos y egoismos [...] El cuidado dirigido a la
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tranquilidad del nifio es tan importante para despertar el amor filial
como para proteger los estimulos sensoriales contra la agitacion de esta
época.

97



Educacién, Ensenanza, Instruccion

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Figura 12. Jean-Jacques Rousseau.
De Maurice Quentin de La Tour -
Desconocido, Dominio publico.

lugar en leyes psicoldgicas.

Jean-Jacques Rousseau nacié en Ginebra,
Suiza y falleci6 en Ermenonville, Francia.
Fue escritor, filésofo, botanico, naturalista
y musico de la ilustracién. A Rousseau
se le considera como el representante
caracteristico de la ensefanza individual.
Para Rousseau, el alumno se educa solo
con un preceptor, aunque plantea que los
fines educativos no son individuales, sino
también sociales, diferentes a los de la
educacion dada en su tiempo, en contra de
la cual se manifestaba. Rousseau considera
a la naturaleza como lo primitivo y valioso,
lo esencial de la Especie Humana.

Entre las ideas principales de Rousseau se
encuentran:

- La Pedagogia se fundamenta en primer

- El propésito de la educacidon es instaurar en la infancia el propésito de la
libertad, mediante la actividad. Es decir, aprender por la propia experiencia.

- Debe diferenciarse el aprendizaje de los nifios del de los adultos.

- Los maestros deben tener en cuenta las diferencias en el aprendizaje entre
nifios y adultos, conocerlas y respetarlas.

- Debe respetarse la naturaleza de nifo.

- La educacidn, debe ser gradual. El educador debe esperar con confianza la
marcha natural de la educacién e intervenir lo menos posible en el proceso

de la formacion.

Las obras de Rousseau que mas influyeron en su época fueron Julia, o 1a Nueva
Eloisa (1761) y Emilio, o De la educacién (1762). Estas obras transformaron
las ideas sobre la familia. Otras obras muy importantes son El contrato social
y el Discurso sobre el origen de la desigualdad entre los hombres. En su texto
El Emilio, atac6 al sistema educativo de su época, defendiendo la idea de que
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los nifios deben ser educados a través de sus intereses y no por la estricta
disciplina.

Cuatro grandes principios psicoldgicos informan la doctrina pedagdgica de
Rousseau:

1. La naturaleza ha fijado las etapas necesarias del desenvolvimiento
corporal y animico del educando.

2. El ejercicio de las funciones en una etapa de la vida afirma y prepara
el advenimiento y manifestacion de las funciones ulteriores. (Ley del
ejercicio genético-funcional).

3. La accién natural es aquella que tiende a satisfacer el interés (o la
necesidad) del momento. Rousseau ha comprendido admirablemente
que la accién, incluso cuando da la impresion de ser desinteresada,
viene a satisfacer una necesidad o un interés funcional.

4. Cada individuo difiere mas o menos en relacion de los caracteres
fisicos y psiquicos de los demas individuos. (Alcocer, s. f,, p. 9).

Otro aporte de Rousseau fue que establecié los llamados periodos de
aprendizaje, ajustados a las edades del educando y puso de relieve que donde
mejor aprende el nifio a conocer a los hombres es en la historia.

Desde el punto de vista pedagogico, los principales postulados de Rousseau
son:

- La educacion debe centrarse mas en el nifio y menos en el adulto.
- Es importante estimular el deseo de aprender.

- La educacién del nifio comienza desde su nacimiento y debe impedirse
que adquiera habitos de los cuales pudiera llegar a ser esclavo. (Alcocer,
s.f, p. 12).
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Educacién, Ensenanza, Instruccion

Juan Francisco Herbart (1776-1841)

Figura 13. Juan Francisco Herbart. De
Konrad Geyer (1816-1893) - Scanned from
“Die groféen Deutschen im Bilde” (1936) by
Michael Schonitzer, Dominio publico.

Juan Francisco Herbart se gradué de
Doctor en Pedagogia y se inici6 en la
ensefianza en la Universidad de Gotinga,
como privat-docente y después como
profesor extraordinario. El filésofo y
pedagogo aleman, conocido como el
Padre de la Pedagogia Cientifica, se
considera el constructor del primer
sistema de la teoria educativa.

Herbart sostenia que la ensefianza
tenia cuadro grados formales y debia
transcurrir de este modo:

- Etapa de la claridad o de 1a mostracion
del objeto.

- Etapa de la asociacion o comparacion.
- Etapa de la sistematizacion.

- Etapa del método o la aplicacion.

Dentro de las obras mas importantes de Herbart se encuentran:

- Pedagogia general derivada del fin de la educacién (1806).

- Elementos esenciales de la metafisica (1806).

- Filosofia prdctica general (1808).

- La psicologia como ciencia, con nueva fundamentacién en la experiencia, la

metafisica y la matemdtica (1824).
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Capitulo 5

Modelo pedagogico
de la escuela
tradicional

IYYYYYYYY!






El modelo pedagogico de la Escuela Tradicional comienza a gestarse en el siglo
XVIII con el surgimiento de las escuelas publicas en Europa y América Latina,
como un resultado del auge y el éxito de las grandes revoluciones republicanas
de los siglos XVIII y XIX, las que se basaron en la doctrina politica y social del
liberalismo. (CEPES, 1999).

Ya en el siglo XIX, la practica pedagégica y el desarrollo que alcanzan las
tendencias liberales, hacen que esta corriente pedagdégica alcanzara mayor
desarrollo.

Una caracteristica fundamental de la Pedagogia Tradicional es considerar, que
la adquisicién de conocimientos se realiza fundamentalmente en la escuela.
Sus postulados sostienen que la escuela tiene la tarea de preparar intelectual
y moralmente a los estudiantes para asumir su posicién en la sociedad y
que estos respondan a los intereses de la misma. “La escuela, es el medio de
transformacidén ideolégica y cultural cuyo propésito es formar a los jévenes,
ensefarles los valores y la ética prevalecientes, asi como educarlos en las
conductas de la comunidad” (CEPES, 1999, p. 145).

La Pedagogia o Escuela tradicional considera la asistencia a la escuela de forma
masiva. El maestro es el

centro del proceso de ensefianza, la escuela es la principal fuente de
informacién para el educando, es el agente esencial de la educacién y
la ensefianza, jugando el rol de transmisor de informacién y sujeto del
proceso de ensefianza, es el que piensa y transmite de forma acabada los
conocimientos con poco margen para que el alumno elabore y trabaje
mentalmente. (CEPES, 1999, p. 5).
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En el modelo pedagégico desarrollado por la Escuela Tradicional, los objetivos
estan elaborados de forma descriptiva y se dirigen mas a las acciones que
debe realizar el docente, por lo que centra la atencién en las habilidades que
el alumno debe formar, lo que hace que bajo este enfoque, se considera mas al
profesor como sujeto del proceso de ensefianza que a los propios estudiantes.

La memorizaciéon tiene un primer plano en el aprendizaje. El profesor,
generalmente exige del alumno la memorizacion de la informacidn que él debe
nafra y exponer. La realidad entonces aparece como algo estatico, detenido,
sin cambios. En muchas ocasiones la exposicién de los estudiantes no se
relaciona con la experiencia y las vivencias de los estudiantes y los contenidos,
se ofrecen como fragmentos de la realidad, desvinculados de la totalidad.

En el modelo de la Escuela Tradicional, el contenido de la ensefianza consiste
en un:

conjunto de conocimientos y valores sociales acumulados por las
generaciones adultas que se transmiten a los alumnos como verdades
acabadas; generalmente, estos contenidos estdn disociados de la
experiencia del alumno y de las realidades sociales, por lo que la
pedagogia tradicional es llamada enciclopedista e intelectualista.
(CEPES, 1999, p. 6).

En la pedagogia tradicional se selecciona conocimientos y habilidades que se
modelan con un caracter empirico, por lo que no se atiende suficientemente
el desarrollo del pensamiento tedrico del estudiante. El pensamiento empirico
tiene un caracter clasificador y el alumno se orienta mas por las cualidades
externas del objeto y por propiedades aisladas.

Esto se concreta en un gran volumen de informacidén que se ofrece a los
estudiantes de forma expositiva por el profesor. Se brinda a los estudiantes
métodos y procedimientos de trabajo particulares con el contenido, pero no se
desarrollan procedimientos generales de trabajo que puedan ser transferidos
a nuevas situaciones. Las actividades de caracter practico son pocas ya que la
ensefianza se realiza fundamentalmente a través de la explicacion del docente.

El docente entonces, dirige el proceso de ensefianza-aprendizaje empleando
métodos de ensefianza esencialmente expositivos, que otorgan gran cantidad
de informacién que el alumno debe recepcionar y memorizar.

Segin el material del CEPES (1999), la exposicidn y andlisis del contenido que
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se enseia lo realiza el profesor partiendo de los aspectos siguientes:

- Preparacion del alumno, informar el tema de la clase, interesarlo,
motivarlo por el tema, referencia a la clase anterior si es necesario.

- Exposicion del contenido del tema.

- Ejercitacion, siel contenidolorequiere, se hace hincapié enlarepeticion
y memorizacion de los pasos a dar en la realizacion de los ejercicios.

- Generalizacién de caracter empirico. Se trabaja el contenido de la
enseflanza mediante casos particulares parallegar alo comin que puede
ser esencial o no, no se forma en el alumno el andlisis de la relaciéon
esencial en la direccién de lo general a lo particular, de lo abstracto a lo
concreto. (pp. 6-7).

La evaluacién del aprendizaje en el enfoque tradicional va dirigida al resultado,
las tareas evaluativas son mayormente reproductivas, por lo que el énfasis no
se hace en el andlisis y el razonamiento.

En el enfoque tradicional, la relacion estudiante-docente estid basada en el
predominio de la autoridad del profesor que exige una actitud receptiva y
pasiva en el alumno, el desarrollo de la obediencia y la disciplina rigida. Los
principios que rigen la labor del docente son bastante inflexibles y tienen un
caracter impositivo y coercitivo. (CEPES, 1999).

La relacion estudiante-docente llega a ser paternalista, ya que el profesor
ofrece criterios acabados que deben ser respetados y cumplidos, el docente
tiene el deber de dar todo al alumno, lo que acarrea

poca independencia cognoscitiva en los estudiantes y exige una alta
preparacién en el profesor”. En el disefio del curriculum esta tendencia
se presenta como “racionalismo académico” que plantea como objetivo
fundamental capacitar al hombre para que adquiera las herramientas
para participar en la tradicién cultural de la sociedad. Se considera que
el curriculum debe enfatizar las disciplinas clasicas que ejemplifican
lo mejor del desarrollo cultural de la humanidad, estableciendo la
ensefianza con un caracter declarativo, acabado. (CEPES, 1999, p. 7).

Diaz (2003) y Ordoéiiez, (2004) expresan que en la pedagogia tradicional, “el
estudiante aprende, habitualmente, en un sélo ambiente de aprendizaje, esto
es, el salon de clases”. (citados en Salazar, 2013, p. 4).
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Las caracteristicas de la pedagogia tradicional como modelo, se mantienen
en la actualidad en la practica pedagdgica; aunque paralelamente con ella, se
han desarrollado otros modelos desde finales del siglo XIX y durante el siglo
XX, que han puesto en practica experiencias pedagégicas novedosas, que en
mayor o menor medida han tenido algin éxito, estableciendo criterios de
caracter tedrico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que superan sus
planteamientos.

Esta tendencia pedagdgica ha incorporado postulados del paradigma
psicolégico del conductismo, que surge y se desarrolla en el siglo XX. Este
enfoque psicoldgico es uno de los que mas influye en la pedagogia tradicional
durante este siglo; entre sus planteamientos esta:

considerar al hombre como un receptor de informacién y desatiende
el proceso de asimilaciéon del conocimiento, en tanto solo se interesa
por el resultado, pues solo considera los hechos observables, que como
teoria psicolégica no valora el plano interno de la conducta y por tanto
simplifica el aprendizaje. En sus presupuestos de aprendizaje, receptivo
y mecanico, la retencién del material se garantiza por la repeticion de
ejercicios sistematicos y la recapitulacién, elementos que caracterizan
la ensefianza tradicional. (CEPES, 1999, p. 8).
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Capitulo 6

Modelos pedagogicos
asociados al
movimiento de la
Escuela Nueva,
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La Escuela Nueva o Escuela Activa como también se le llama, es un término
que denomina a aquellos intentos, mas practicos que tedéricos, que se inician
a finales del siglo XIX y que alcanzan su mayor desarrollo en las primeras
décadas del siglo XX.

El movimiento de la Escuela Nueva se enfocé en una critica a la escuela
tradicional y autoritaria predominante en la época, que, como ya fue tratado
en el capitulo anterior, se caracterizaba por una ensefianza enciclopedista,
centrada en lo instructivo, donde el estudiante asumia un rol receptivo y
pasivo.

La Escuela Nueva como movimiento pedagdgico se desarrolla casi
simultaneamente en diferentes paises como EE.UU., Inglaterra, Francia,
[talia, Bélgica, Alemania, entre otros. La Escuela Nueva resalté el papel activo
que debe tener el estudiante, transformé las funciones que debe asumir el
profesor en el proceso de enseflanza-aprendizaje y mostrd la necesidad y
posibilidad de cambios, en el desarrollo del mismo. Este nuevo movimiento
educativo constituy6 un reflejo de los profundos cambios y transformaciones
socio-econdmicos ocurridos y de las ideas filosoficas y psicologicas que se
desarrollan en este periodo (fines del siglo XIX principios del siglo XX). (CEPES,
1999).

En el surgimiento y desarrollo del movimiento de la Escuela Nueva influyeron
diversos acontecimientos: el requerimiento de la gran industria que obligd
a ampliar el nivel de calificacion de un ndmero mayor de ciudadanos,
consecuentemente tratar de que la educacién en general lograra una mayor
participacion y compromiso del ciudadano con el sistema imperante, asi
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como la influencia de corrientes empiristas, positivistas y pragmatistas
predominantes en esta época, que resaltan en el conocimiento humano el
estudio de los hechos, el papel de la experiencia y la utilidad de lo que se
aprende, constituyeron las bases ideoldgicas y filoséficas que sustentaron esta
tendencia pedagoégica.

Desde el punto de vista psicolégico, hubo un gran desarrollo la ciencia
psicolégica fundamentalmente en lo relacionado con la psicologia del nifio,
el estudio de la infancia como un periodo con caracteristicas propias, asi
como la importancia que tienen las necesidades y los intereses del nifio en el
aprendizaje.

Tres aspectos fundamentales caracterizan el movimiento de la Escuela Nueva:
1. Concepcion de la infancia y su repercusion en la educacion.

El nifio ocupa el centro de toda la organizacion educativa. Se le considera
como una personalidad distinta a la adulta y se presta atenciéon al
proceso evolutivo, estudiando cada una de las etapas del desarrollo
infantil. Surge el llamado activismo, dejandose de ver al nifio como ser
pasivo, se busca cudles son las necesidades de este, de modo de ajustar
el proceso educativo a estas.

2. Concepcidn del profesor y su papel en la educacién.

En la Escuela Nueva el papel del profesor cambia sustancialmente en
relacién a la escuela tradicional. En este movimiento el profesor tiene
la tarea de movilizar y facilitar la actividad natural del nifio, tanto
fisica como intelectualmente. Para esto debe realizar una observacion
cuidadosa de manera de poder determinar las necesidades, formas de
trabajo y caracteristicas de cada uno de sus alumnos. Para estimular
la actividad del nifo y despertar sus intereses, debe fomentar la
cooperacion entre ellos.

3. Renovacién metodoldgica.

El interés se traslada a situar al alumno en una posicién activa frente al
aprendizaje. Esto se traduce en que el nifio puede moverse libremente
por el aula, hablar, realizar distintas actividades productivas e
intelectuales como deducir, demostrar, probar y no admitir pasivamente
los conocimientos. (Ferrandez y Sarramona, 1978).
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Se pone la atencién en los intereses infantiles, que implica que el profesor
conscientemente se esfuerce por motivar en el nifio aquellos intereses que
considere necesarios para un buen desarrollo de este y de acuerdo con ello,
estructurar las diferentes materias de forma tal que despierten el interés de
los alumnos.

Por ello, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe adaptarse a las
particularidades individuales de los nifios lo que implica flexibilidad en el
sistema, lo que se conoce como escuela a la medida, en la que se tiene en cuenta
a cada nifio y se ajusta la actividad a las capacidades de cada uno de ellos.

La Escuela Nueva enfatiza la ensefianza socializada como complemento de la
individualizacién. A través de la interaccion social se pretende desarrollar la
responsabilidad personal ante el grupo social, la cooperacién entre los nifios
de manera de poner su individualidad al servicio de la sociedad.

En relacién con la organizacién de los contenidos de ensefianza, es de forma
globalizada de manera que se estudien tematicas relacionadas con los intereses
del nifio.

Este movimiento le da particular importancia a la colaboracién escuela-familia.
Se sostiene que la educaciéon no es responsabilidad exclusiva de la escuela,
sino también de la sociedad en sentido general y de la familia en particular.

Esta tendencia constituy6 un progreso en relacion a las concepciones y
practicas educativas prevalecientes a finales del siglo XIX y principios del
XX, en tanto enfatiza una concepcion del hombre como sujeto activo en
la enseflanza, donde se toma en cuenta algunas de sus particularidades
psicoldgicas (necesidades, intereses, entre otras), considerandose a la
vez su individualidad y su pertenencia al grupo social. Su enfoque de la
enseflanza se caracteriza por ser flexible y estar muy vinculado a la vida
del educando. El profesor deja de ser el agente principal, asumiendo el
estudiante el papel central en el aprendizaje. (CEPES, 1999, p. 15).
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Educacioén, Ensenanza, Instruccion

Principales representantes del movimiento de la escuela nueva o
activa y sus modelos pedagogicos

Muchos pedagogos y psicélogos de finales del siglo XXI e inicios del Siglo XX,
hicieron interesante propuestas transformadoras, apegadas alas concepciones
de la Escuela Nueva. En realidad, sus practicas e ideas pedagdégicas son las
que han permitido sistematizar las caracteristicas de este movimiento en la
Pedagogia.

Asi se pueden mencionar los trabajos de John Dewey, Maria Montessori,
Ovide Decroly, Célestin Freinet, las hermanas Rosa y Carolina Agazzi y Anton
Makarenko, entre otros.

A continuacién se presentan las ideas esenciales de cada uno de los modelos
pedagogicos que desarrollaron estas personalidades de la educacion, la
Pedagogia y la Didactica.

John Dewey. (1859-1952). El pragmatismo y el modelo
experimentalista

Uno de los primeros representantes del
movimiento de la escuela nueva y uno de
los que mas aporté a su sustento tedrico-
metodolégico, es el filésofo y pedagogo
norteamericano, considerado por muchos
autores el principal progenitor de este
movimiento, John Dewey

John Dewey fue un filésofo y educador
norteamericano nacido en Vermont, el 20 de
octubrede 1859.Luegode estudiarlos sistemas
educativos en varios paises, desarrolld lo
que se considerd una pedagogia nueva para
la época, basada en la experimentacion, en

Figura 14. John Dewey. la experiencia practica individual y en la
organizaciéon de vivencias educativas que
propiciaran la accidon concreta y la reflexion. (CEPES 1999).

El apego de Dewey a la practica fue tan fuerte que se le conoce como uno de los
mas importantes fundadores del pragmatismo. También ha sido considerado
como
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un fildsofo y educador instrumentalista, por la consideracién de que el
cocimiento es verdadero y 1til si puede ser considerado un instrumento
para la vida personal del ser humano, visto como individualidad. Para
Dewey la educacion es una constante reorganizacion o reconstruccion
de la experiencia a partir de esto su principal preocupacion fue poder
desarrollar una educacidén que pudiera unir la tradicional separacion
entre la mente y el cuerpo, entre la teorfa y la practica o entre el
pensamiento y la accién. (CEPES, 1999, p.11).

Segun Dewey (1998), el interés principal de la educacién debe ser el nifio, por
lo tanto, el punto de partida de ella debe estar dado por los intereses de los
alumnos, sus fuerzas interiores. Para este autor, la educacién es un proceso
socialatravésdelacuallasociedad transmite susideales, poderesy capacidades
con el fin de asegurar su propia existencia y desarrollo. En la escuela, como
institucién social, se deben concentrar los medios que contribuyen a que el
nifio aproveche los recursos que trae al nacer. asi como para que utilice sus
capacidades con fines sociales.

Acentua el papel social que debe tener la escuela, la cual debe formar al joven
para vivir dentro de su medio social. Debe tener un sentido democratico
propiciando la colaboracién y ayuda mutua, por ello la escuela debe ser una
comunidad en miniatura. A la escuela es necesario llevar el avance industrial de
la sociedad para poner al nifio en contacto con esta. Propugnaba la importancia
de la educacidn laboral, del trabajo manual, del uso de herramientas, del juego,
de las actividades recreativas. Su divisa era aprender haciendo, por lo que el
saber adquirido en los libros debia subordinarse a la experiencia real. Da
énfasis al problema, o sea, poner a los alumnos ante una situacién que los haga
pensar y actuar individualmente.

Segun Luzuriaga (1986), el caracter activo de la educaciéon se revela en la
concepcion del método educativo de Dewey, siendo sus rasgos principales los
siguientes:

- Que el alumno tenga una situacidn de experiencia directa, es decir, una
actividad continua en la que esté interesado por su propia cuenta.

- Que se plantee un problema auténtico dentro de esta situacién como
un estimulo para el pensamiento.

- Que posea la informacién y haga las observaciones necesarias para
tratarla.
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- Que las soluciones se le ocurran a él, lo cual le hara responsable de que
se desarrollen de un modo ordenado.

- Que tenga oportunidades y ocasiones para comprobar sus ideas por
sus aplicaciones, aclarando asi su significacién y su descubrimiento por
si mismo, su validez.

Dorantes y Matus (2007), sintetizan los aportes de John Dewey a la educacién
en su época y hasta el presente del siguiente modo:

El tipo de educaciébn que maneja Dewey, se encuentra centrada
totalmente en el nifio.

El punto esencial es que la educacién debe basarse en las caracteristicas
propias del nifio y en sus necesidades y no en imposiciones externas a él.

La escuela debe desarrollar todas las formas posibles de la actividad
humana, sin reducirse a ninguna de ellas. Asi también, todo saber debe
dejar de emanar exclusivamente del maestro, debe ser un proceso de
descubrimiento, hallazgo, investigacién, cuya fuente sea el interés y
tenga una utilidad rapida. De esa manera, se podria excluir la nocién de
un programa ya establecido e inflexible.

La escuela debe funcionar como una comunidad y en un clima de
democracia (...), con lo que se obtendria por parte del nifio, el desarrollo
de los valores que los educadores desean implantar.

El trabajo practico pasaria en la educacién que maneja este autor, a
ocupar un lugar importante, ya que con esto se obtendria la unién entre
el intelecto y lo manual, que se han ido separando poco a poco en las
sociedades.

Por ultimo, Dewey deseaba que se desarrollara el espiritu creador de los
nifios. Al efecto, seria necesario manejar una serie de actividades libres
para lograr el objetivo planteado. (p. 6).

Estas ideas pedagogicas, Dewey las puso en practica en 1896, siendo profesor
de la Universidad de Chicago, donde fundoé la Escuela Elemental Universitaria,
la cual funciond durante cuatro afios aproximadamente y dio lugar al
surgimiento de otras escuelas experimentales de este tipo en los EE.UU.

Ruiz (2013), también resalta la significacién de las ideas de John Dewey para
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la educacién. Sefiala que ente sus principales planteos estan en:
- La valoracion positiva del aprendizaje por descubrimiento.

- Asi es que promueve la incorporaciéon entre los contenidos de la
enseflanza de objetos manipulables y visitas a museos, por citar
dos ejemplos, como estrategias para estimular la exploracién de los
estudiantes.

- La promocién e incorporacién del debate entre los dispositivos
didacticos en todos los niveles de ensefianza.

- La inclusién de los medios y actividades para que los estudiantes
trabajen en proyectos individuales o en grupos.

- La atencién a los resultados de los estudios empiricos sobre el
aprendizaje, el desarrollo y la motivacién de los nifios.

- El ajuste de la ensefianza y de los curriculos para que se adapten a los
resultados de investigacion.

- La concepcién del docente no como una autoridad sino como un
facilitador de los aprendizajes, como la fuente de los mejores recursos,
como el forjador del entorno en el que aprenderan los estudiantes. (p.
122).
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Ovide Decroly. (1871-1932). Pedagogia de los centros de interés y

métodos globales

Figura 15. Ovide Decroly.

Ovide Decroly médico belga, elaboré su
método educativo con nifios llamados
anormales en la época, que posteriormente
perfeccion6 con nifios sin dificultades en
su desarrollo. Un principio fundamental
del sistema pedagogico de Decroly es el
considerar la educacién individual para
cada nino sobre el punto de vista fisico y
psicolégico.

Consideré que el proceso educativo debia
subordinarsealaevoluciondelosintereses
naturales del nifio y que este debia ser
educado en completa libertad de manera
que se puedan manifestar las virtudes de
su naturaleza. Para esto se hace necesario
ubicar al nifio en un régimen de actividad
libre y trabajo creador.

En el articulo Los Centros de Interés en Infantil, dirigido a profesionales de
la educacion, la Federacion de Ensefianza de Andalucia (2013) plantea que

Decroly

sefialaba la necesidad de diferenciar a los alumnos seglin sus
caracteristicas y necesidades, adecuando los objetivos a sus capacidades.
Reconocer que es un ser activo y singular y hace su programacion
centrada y sacada de los intereses y necesidades infantiles. (p. 1).

Decroly propuso y estructurd el contenido de la ensefianza en bloques en
correspondencia con las necesidades infantiles. De sus propuestas devino, una
de las formas clasicas de globalizacién del curriculum

donde las materias se entrelazan alrededor de una idea central
formando un todo homogéneo, indivisible. Se trata de esta forma de
eliminar la presentacion fraccionada de conocimientos de contenidos,

tipica de la ensefianza tradicional, por un enfrentamiento con la realidad
globalizadora, integrada”. (Federacion Andalucia, 2013, p. 1).
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A partir del concepto de globalizacién del curriculo se formulan los centros
de interés. Teniendo en cuenta que el nino aprende lo que le gusta e interesa),
que son:

Congeniar los saberes arménicamente ensamblados, atendiendo a la
atencion, comprension, expresion y creacion respetando las diferencias
individuales de los nifios. [En los centros de interés se basaba la
educacion en la actividad el cual debia:]

- Generar todo el proceso educativo

- Ser capaz de interrogar, cuestionar o preocupar al grupo.
- Reflejar la realidad

- Ser dindmico y vital

- Desarrollar unos contenidos de uso practico para el alumno y la
sociedad

- Ser planificado entre todos los componentes del grupo, planificacién
que debe contempla la evaluacién de todo el proceso y ser dinamica,
adecuada a las necesidades del grupo.

[El fundamento psicoldgico de los centros de interés esta, en la
consideracion de Decroly de que:]

El pensamiento del nifio a estas edades percibe un todo completo y no
las partes de la totalidad. Al captar algo su atencion lo percibe en primer
lugar como algo complejo y posteriormente va analizando y captando
los elementos simples que conforman la totalidad del objeto. Primero es
el todo, luego las partes. (Federacion Andalucia, 2013, p. 1)

Por ello, la tarea del maestro debia ser buscar las necesidades de sus alumnos
y establecerlas como objeto de estudio.

De acuerdo con la propuesta de Decroly, el centro de interés es una unidad de
trabajo que articula todos los aprendizajes que debe realizar el nifio en torno
a un nucleo operativo o tema.

También se pueden definir como unidades de programacién en las que
se encuentran reunidas de una forma global todas las areas o dmbitos de
aprendizaje alrededor de un nicleo operativo tematico que interesa a los
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alumnos porque es fruto de una de sus necesidades.
Estas necesidades se pueden agrupar en cuatro bloques:
- la necesidad de alimentarse,
- la necesidad de luchar contra la intemperie,
- la necesidad de defenderse de los peligros, y,

- la necesidad de actuar, trabajar, descansar, divertirse y desarrollarse.
(Federacién Andalucia, 2013, p. 2).

Segun Larrea (citado por CEPES, 1999), el método de Decroly presenta ventajas
y desventajas pedagégicas. Entre las primeras sefiala:

a) el aprendizaje en situacidn real,

b) la adaptacion a la psicologia del nifio,

c) actividad y alegria en el trabajo escolar,

d) autonomia y libertad de los alumnos con la direccién del profesor.

Entre sus defectos se refiere al caracter intelectualista de su proceso
didactico, la facilidad con que degenera en formulismo y rutina
cuando no se comprende bien su sistema, asi como su falta de sentido
verdaderamente social y su preocupacién individualista. (p. 13)

118



Maria Montessori (1870-1952). El Método de la Pedagogia
Cientifica

Maria Montessori, italiana, de profesion
médico, se inicié atendiendo la educacién
de ninos con déficit mental, interesandose
en la biusqueda de medios que permitieran,
alos nifios menos dotados intelectualmente,
su recuperacion e insercién social.
Posteriormente fundé las casas para nifios
regulares de edad preescolar y escolar
(1907) dondele presté unaatencion especial
al desarrollo intelectual, particularmente
al desarrollo de los sentidos, para lo cual
elabor6 un material especializado. (CEPES
1999).

Figura 16. Maria Montessori. Los antecedentes mas ciertos de la

propuesta  pedagdgica  montessoriana

son los aportes del pedagogo aleman Friedrich Frobel (1782-1852), del que

recibe la idea de que la educacion debe adaptarse a la naturaleza del nifio,
manteniendo su libertad.

Frobel hizo una propuesta educativa para los jardines de infancia, centrada
en el uso de materiales didacticos concretos basados en los minerales. Frobel
consideraba:

Que todo se basaba en la forma esférica, elemento inicial del mundo y
a partir de ahi elabor6 una serie analitica de juegos, compuesta por los
dones y otros materiales (en un nivel descendente o de simplificacion
de dimensiones o de descomposicidn de la materia) y una serie sintética
o ascendente, compuesta por actividades de construccién de diversos
tipos. Este material bien estructurado, con el que se puede trabajar
libremente, y con afan lidico-didactico, es uno de los pilares que sustenta
la propuesta montessoriana. (citado en Trilla, 2007, p. 71).

Maria Montessori adopta la filosofia positiva de Frobel, de amor a los nifios y
de trabajo a través del juego, que facilita la evolucién psicoldgica asi como la
transformacién de los instintos e impulsos en habitos, pues el progreso ha de
venir de la accién voluntaria. Por otra parte, Montessori investiga sobre nifios
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excluidos de la vida social por razones fisioldgicas, para devolverlos a ella.

El periodo comprendido entre 1907 y 1915 fue el mas fructifero de Maria
Montessori y el que la hizo célebre, convirtiéndola en icono de la nueva
pedagogia progresista. Montessori proponia una educacién que ella llamoé a la
medida del nifio.

Una alumna suya en una biografia hagiografica escribié:

Montessori comprendié el valor de la libertad. Muchas personas
no entienden el significado profundo de esta palabra. Para muchos,
la libertad significa estar aliviados o estar satisfecho con cualquier
exigencia momentanea o incluso ser instintivo. Para Maria Montessori
la libertad es un concepto de valor altisimo. La libertad no est4 atada al
placer o a la satisfaccion de deseos momentaneos. Montessori amaba la
libertad. (Maccheroni citado por Foschi, 2014, p. 2).

En un analisis de la vida y obra de Maria Montessori, Foschi (2014) sefiala
que su pedagogia cientifica estuvo vinculada a su funcién como experta en la
educacidon de nifios débiles mentalesy antisociales. A pesar de que su formacion
en el hogar fue bastante rigida y alejada de la sociedad, lleg6 a ser muy
conocida como escritora en periodicos y revistas de asociaciones progresistas
y feministas.

Figueroba (2018) explica que el método educativo propuesto por Montessori:

Enfatiza la necesidad de favorecer el desarrollo natural de las
aptitudes de los alumnos a través de la autodireccidn, la exploracion, el
descubrimiento, la practica, la colaboracidn, el juego, la concentracién
profunda, la imaginacién o la comunicacién [sefiala también que su
metodologia se alej6 de métodos tradicionales de ensefianza, debido
a que] se fundamenta en la espontaneidad y en la eleccién de los
alumnos en lugar de en sistemas rigidos y basados en el cumplimiento
de determinados criterios de evaluacién académica. Para Montessori el
respeto y la promocién de la independencia del nifio es clave.

Al método Montessori también se le denomina Método de la Pedagogia
Cientifica por el camino y el método que propone para el aprendizaje de los
nifios, no exactamente por el proceso rigurosamente cientifico que ofrece.
Montessori (1937) incluye:
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Inducir de la observaciéon y la experimentacién, del ambiente cuidado
y de los estimulos seleccionados, pero libremente ofrecidos, he aqui
lo cientifico. Asi mismo esa observacién y experimentacién en la que
pretendia educar Montessori, también era la base o las premisas de
trabajo del docente.

Los principios educativos fundamentales del Método Montessori son:
1. Aprendizaje por descubrimiento

Las personas aprenden mejor mediante el contacto directo, la practicay
el descubrimiento que a través de la instruccién directa..

2. Preparacidon del entorno educativo
El entorno preparado, es decir, que el ambiente de clases:

...esté adaptado a las necesidades de los alumnos en funcién de su edad.
Ademas debe propiciar el movimiento y la realizacion de actividades,
estar limpio y ordenado, ser estéticamente atractivo y contar con
elementos naturales como plantas dentro y fuera del aula.

3. Uso de materiales especificos

Considera la inclusién de determinados materiales naturales, como la
madera, y otros mas artificiales.

4. Eleccién personal del alumno

Consiste en lograr que durante la mayor parte del tiempo de clase, se dé
libertad para que los nifios, escojan cualquier material, juego o contenido
educativo de entre los que hay disponibles en el aula.

Montessori introduce el término autoeducacidn, refiriéndose a lo que
hoy se conoce como participacion activa de los estudiantes en su propio
aprendizaje.

5. Aulas para grupos de edad

Recomendé que las aulas tengan un niimero elevado de alumnos y que
estos tengan edades diferentes, pero dentro de especificidades del
desarrollo. Ejemplo nifios entre 6 y 9 afios de edad.

Montessori defendia la existencia de periodos sensibles para el
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aprendizaje, en los que los nifios tienen una mayor facilidad para
adquirir unos u otros tipos de destrezas y conocimientos.

6. Aprendizaje y juego colaborativos

Se refiere a la colaboracién entre companeros, la cual sefialaba como
una necesidad en el aprendizaje.

7. Clases sin interrupciones

Buscaba favorecer el logro de un estado de concentracién que potencie
el aprendizaje, concentrandose en actividades durante dos o tres horas
continuas.

8. Profesor como guia y supervisor

[En el método Montessori] el profesor guia el aprendizaje de los alumnos
evitando obstaculizar su proceso de autoeducacién. Asi, sus roles se
relacionan con la preparacion del entorno académico, la observaciéon de
los nifios para promover el aprendizaje individualizado, la introduccién
de nuevos materiales educativos o el aporte de informacion. (Figueroba,
2018).

Uno de los aportes practicos mas importantes de Maria Montessori fue la
creacion de instituciones llamadas La Casa de los Nifios.

El autor Trilla (2007) afirma que el objetivo principal del método Montessori

es

Que el nifio desarrolle al maximo sus posibilidades dentro de un ambiente
estructurado que le resulte atractivo y motivador. [En la Casa de los
Nifios] se cuidan al maximo los detalles en mobiliario y equipamiento,
de forma que se pueda vivir y trabajar comodamente y que se favorezca
la disciplina autoeducadora de los nifios. (p. 76).

La Casa de los Nifios se concibe como un hogar, con espacios grandes de
encuentro y otros mas pequeinos mas intimos, como pequeiias habitaciones;
con alfombras y sofds y un ambiente estructurado que domina en toda la
estancia.

A2

Este orden es un principio para disefiar espacios, materialesy actividades
en el Método de la Pedagogia Cientifica.[Para Maria Montessori, era
necesario:]



diseflar un marco estructurado y que permita el acceso a los
materiales y el trabajo individual y grupal, que facilite el movimiento
y el descubrimiento. Por eso Montessori elimina el banco o pupitre, la
tarima del profesor y adapta el mobiliario a la estatura y fuerza de los
nifios, creando espacios para jugar, para hablar, para descansar y para
escuchar. (Trilla, 2007, pp. 76-77).

El objetivo de la pedagogia cientifica es “preparar a los nifios para ser libres,
para sentir, pensar, elegir, decidir y actuar; porque sélo de esta forma sabra el
nifio obedecer a la guia interior que le hard avanzar por el camino de la mejora
personal”. (Trilla, 2007, pp. 78-79).

Segan Trilla (2007), para Maria Montessori, “creer en la capacidad de cada
uno de los ninos es el primer paso para potenciar su crecimiento”. (p. 79). Por
lo que Montessori reconoce que los nifios tienen diferencias individuales que
lejos de impedir un buen funcionamiento del trabajo de los nifios, favorece un
clima de colaboracion. Por ello, es necesario respetar los distintos ritmos de
desarrollo, lo cual permite “integrar en un mismo grupo a nifios con diferentes
capacidades e intereses”. (Trilla, 2007, p. 79).

Por lo que Maria Montessori propone una metodologia individualizada, donde
cada nifio trabaje a su ritmo y centrado en lo que le interese. Por eso en La
Casa de los Nifios, cada nifio posee su espacio, donde los otros nifios no pueden
inmiscuirse sin permiso. Sin embargo, si los nifios lo desean, pueden trabajar
juntos en un momento determinado.

Otro aspecto desarrollado por Maria Montessori en La Casa de los Nifios es la
estimulacidn de la disciplina voluntaria en la realizacion de un trabajo manual
o intelectual. Insiste en que al iniciar una tarea, debe guardarse unos minutos
de silencio, de concentracion y de vigilancia de los movimientos y aguzamiento
interior de los sentidos. La actividad estructurada:

Facilita la disciplina escolar y social y favorece la actividad mental y el
aprendizaje.

En este marco disefiado para el fortalecimiento de la voluntad, el
nino debe desarrollar una serie de tareas colectivas: barrer, lavar,
ordenar, cuidar de las plantas y los animales, etc. asi como otras tareas
individuales como medirse y pesarse cada semana. La educadora por
su parte ha de establecer los limites centrandose en el interés y el bien
colectivo. (Trilla, 2007, p. 80).
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Un aspecto al que Montessori concedia una gran importancia es alos materiales
didacticos. Los consideraba esenciales en la practica, para la imitacidn, la
repeticién y la ordenacion y clasificacién. Con este material el nifios puede
“apropiarse de habilidades de tipo légico y clasificatorio esenciales para el
posterior desarrollo de operaciones mentales de mayor complejidad” (Trilla,
2007, p. 83). En este modelo, la repeticidn y la imitacion son los pasos previos
ala copia y ala creacién, e imprescindibles en el desarrollo infantil.

Con estas concepciones de partida, esta ilustre pedagoga creé materiales
y ejercicios didacticos, que se relacionan con su propuesta curricular y que
se dirigen a la educacién intelectual, motriz y sensorial de los nifios. Estos
materiales son para que los nifios trabajen de forma auténoma e independiente.

Trilla (2007) sefiala las principales caracteristicas del material montessoriano:

a) Aislaunasola cualidad fisica. El material sensorial se agrupa segiin una
determinada cualidad fisica: color, forma, dimensién, sonido, rugosidad,
peso o temperatura. Si se desea trabajar los sonidos, se usan campanillas
idénticas, cuya diferencia radique en las notas que estas producen, no en
su color por ejemplo.

b) Autocorrector. El nifio al utilizar el material, puede comprobar la
actividad realizada, darse cuenta de los errores y autoeducarse, es decir,
autocontrolar el error.

c) Realista. No es correcto darle a los nifos, los objetos que utilizamos
cotidianamente pero en miniatura. Debe darseles objetos sencillo,
accesibles para todos (tablillas, maderas, etc.

d) Accesible. Los materiales deben ser colocados en un lugar donde el
nifio los pueda coger y devolverlos después. Es necesario que el nifio los
ordene, los cuide, los limpie si se ensucian al trabajar.

e) Estético. El material debe ser atractivo, con brillantes colores,
elaborado con materias primas de gran calidad para suscitar interés en
los nifos. Pero no solo para ser observado, sino que también debe ser
manipulable.

f) Estructurado. El material didactico debe tener mucho de mecanico,
una mecanica inteligente y perfeccionada para despertar el interés de
los nifios. (p. 83-84).
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Algunas de las obras mas importantes de Maria Montessori son:
- El método Montessori (1912).

- Antropologia pedagdgica (1913).

- Método avanzado Montessori (2 vols., 1917).

- Elnifio en la Iglesia (1929).

- La Misa explicada a los nifios (1932).

- Pazy Educacién (1934).

- Elsecreto de la infancia (1936).

- El método de la pedagogia cientifica aplicado a la educacion de la infancia
en la Casa dei Bambini (1937).

Fragmentos del libro El método de la pedagogia cientifica aplicado a la
educacion de la infancia en la Casa dei Bambini (Casa de los Nifios).

Comenzo6 por construir un ambiente y una decoracion escolares que
fuesen proporcionales a la infancia y respondiese a la necesidad de
actuar de manera inteligente (...) hice construir unas mesitas sélidas,
pero ligerisimas, que dos nifios pequefios de cuatro afios las pudiesen
transportar facilmente, también sillitas, algunas de boga y otras de
madera, y a poder ser elegantes y proporcionadas a la forma del cuerpo
infantil.

Uno de los principios fundamentales de la pedagogia cientifica es el
siguiente: es preciso que la escuela permita las libres manifestaciones de
los alumnos, libertad que permita el desarrollo de las manifestaciones
espontaneas del nifio (...).

Quien ejecuta un trabajo verdaderamente humano, quien hace algo
realmente grande y victorioso, nunca es alentado en su tarea por esas
vanas atracciones que reciben el nombre de «premios», ni por el miedo
a esos minusculos males que llamamos «castigos». Si en una guerra un
ejército de gigantes pelease sin otra inspiracién que no fuese el deseo
de promocion, honores y medallas, o por miedo a ser heridos; si tales
hombres se opusieran a un puiiado de pigmeosinflamados de amor por su
tierra, la victoria seria para estos ultimos. Cuando el heroismo ha muerto
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en un ejército, los premios y los castigos no logran sino completar el
deterioro, trayendo corrupcién y cobardia. Todas las victorias humanas,

todo el humano progreso, se basan en la fuerza interior. (Montessori,
1937).
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Capitulo 6. Modelos Pedagdgicos asociados al movimiento de la Escuela Nueva

Roger Cousinet (1881- 1973). La Escuela Nueva francesa

Roger Cousinet fue un pedagogo de
origen francés, creador de la Escuela
Nueva francesa. En sus trabajos se
destaca la importancia del método de
trabajo libre y cooperado en los grupos,
intentando superar el individualismo
exagerado que habia caracterizado los
primeros momentos de este movimiento.
Para él, el trabajo en grupo se convierte
en medio no solo de la formacién
intelectual sino también de la educacion
social, donde se respeta al mismo tiempo
Figura 17. Roger Cousinet. la libertad personal del nifio.

Al igual que otros representantes de la Escuela Nueva, destaca la importancia
de atender las necesidades e interés del nifio asi como la preparacion para la
nueva actividad; en este sentido sefiala “el nifio no puede prepararse ni ser
preparado para una actividad cualquiera sino a condicién de que ésta esté
dispuesta en su actividad actual” (Cousinet, 1972, p. 91).

Resalta como principio de trabajo escolar la investigacion, el despertar el
espiritu investigativo, no la adquisicion pasiva de conocimientos; asi se les da
trabajo a los alumnos que respondan tanto a sus posibilidades como intereses,
tomando en cuenta en la sucesion de estos trabajos, la importancia de partir
de los objetos, de su manipulacién. (CEPES, 1999).

El autor Antelo (2014), hace un analisis del texto ;Qué es ensefiar? de Cousinet
y revela algunos aspectos de interés en sus aportes:

El postulado central de Cousinet consiste en remplazar la actividad
supuestamente erudita del ensefiante explicador de turno que lidia con
incapaces o idiotas, por el ejercicio de “tratar de conocer mejor lo que
ellos ya conocen y por consiguiente lo que ellos desean conocer mejor”.

[Antelo (2014) cita a Cousinet 1968 cuando sefial6] necesitan también
del maestro; pero solamente para que preste ayuda cuando se recurra a
él, no para que enseie.

[También reconoce el planteamiento de Cousinet acerca de la] ventaja de
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concentrarse en la materia (que no es una asignatura sino literalmente
materia maleable) que invita a todas las formas de la experimentacion
mas alla de los horarios, los dictados, el trafico de conocimientos y la
compulsion a la repeticion que siempre tiene su costado mortifero.
(Antelo, 2014, p. 3).

Resulta de interés particular su visién acerca de ;De quién es la clase?, segiin

Cousinet:
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Es necesario, para esto, que la clase la hagan ellos. [Para Cousinet] el
papel del profesor, segiin su método, es el de estar a la disposicién de los
alumnos para contestar a sus preguntas cuando tienen necesidad de su
ayuda (citado en Antelo, 2014, p. 3).



Capitulo 6. Modelos Pedagdgicos asociados al movimiento de la Escuela Nueva

Las Hermanas Rosa (1866-1951) y Carolina Agazzi (1870 -1945).
La escuela maternal

Rosa y Carolina Agazzi fueron
dos pedagogas italianas, ambas
formadas en la Escuela Normal
del Magisterio de Brescia,
desempenandose la primera en
Educacion Basica y suhermana en
Educacion Parvularia (trabajé en
el ambito de la educacidn infantil,
hasta 6 afios de edad).

En 1927, las hermanas se jubilan,
pero contintian su labor, junto a
un grupo de colaboradores, que
habian sido formados en torno
al Asilo de Brescia, el que aun
se mantiene, a través del Centro
de Pedagogia de la infancia,
institucion encargada de difundir
Figura 18. Rosa y Carolina Agazzi. y publicar la obra de estas

educadoras.

Barbera (citado en Cardenas y Mora, 2018), describe las caracteristicas del
método Agazziano. Estas son:

1. Que los nifios se sientan como en su propio hogar, donde se los educa
o ensefia para que realicen de manera individual, correcta y auténoma,
diferentes actividades que se realizan en el diario vivir de un hogar, todo
bajo la observacion y guia de las docentes. Entre las actividades esta:
vestirse y desvestirse solos, cambiarse de zapatos, colocar las cosas u
objetos en el lugar correspondiente, colocar todos los implementos de
una mesa a la hora de cenar, limpiar, y otros.

2. El material debe ser de uso frecuente y general. Debe ser sencillo,
rudimentario y de uso comun en la familia. Puede ser usado de manera
colectiva. Estos pueden ser: asientos, cestos, cajas, colgadores, cordeles,
cepillos, gavetas, delantales, toallas, que ayudaran a los nifios en el
adiestramiento de los quehaceres diarios del hogar.
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3. El material didactico econémico y al alcance de todos, tangible, no
falso, constituido por toda clase de objetos, cajas con diferentes formas,
colores, materiales, texturas, botones, metales y materiales diversos.
Con ello se configuraba lo que se denominaba "Museo del pobre” o
"Museo didactico™. A partir del material se realizaban las actividades
de aprendizaje, trabajando sus cualidades, clasificando, ordenando,
agrupando, diferenciando, utilizando las contrasefias.

[Elconcepto que guiaba alas Hermanas Agazzi eratrabajar con materiales
vivos, superando la rigidez de los materiales montessorianos.]

4. La labor educativa en la construccién de cosas, herramientas,
pequefios adornos para decorar, que sean elaborados con papeles,
cartones donde los nifios, plieguen, corten, doblen, peguen y arruguen.
Todos estos trabajos son a partir de las habilidades que se desarrollen
para la imaginacidn, creatividad y arte de los pequefios. (pp. 9-10)

Muiioz (2011) sistematiza los principios que guiaron el método Agazziano:
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La auto-actividad: Este principio esta conectado directamente con el
conjunto de cualidades (caracter dinamico) que debe tener la vida del
nifio.

La libertad: Permite al nifio la capacidad de escoger, tomar y resolver
decisiones que estén concorde a su edad y posibilidades.

De relacién o comunidad: El nifio se manifiesta como un ser que se
desarrolla y desenvuelve en un medio definido. Este entorno puede ser
el familiar, social y escolar.

De juego y el orden: Sugiere tareas fundamentales donde el nifio ordena
el material. El juego es fundamental e importante elemento que jamas
puede faltar por ser recreativo y un potente ejercitador de habilidades
y destrezas.

El conocimiento del nifio a través de la observacién: El nifio conoce y
aprende por medio de la habilidad de la observacién y mas tarde lo
desarrolla y pone en practica.

Valor de la alegria: Es juego libre y de manera ordenada en un entorno
calido y carifioso, en el cual se respeta el orden y necesidades de los
nifios. De igual manera se debe estimular a los parvulos a continuar con



su educacion y aprendizaje individual. (pp. 35-36).

Senalaban que el ambiente es uno de los factores que educa a los nifios, por eso
pretendian con su modelo, que la escuela se asemeje a su casa, que sea calido
y afectivo: Las Hermanas Agazzi, proponen la creacion de una escuela infantil
muy parecida al hogar, de lo cual su modelo pedagégico se ha denominado La
escuela maternal.
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Capitulo 7

Modelos humanistas:
Pedagogia
Personalizada o no
directiva

IYYYYYYYY!






A pesar de la evolucién que el movimiento pedagdégico de la Escuela Nueva
signific6 para las concepciones acerca de la educacidn, la ensefianza y el
aprendizaje, llegan hasta nuestros dias, practicas que conservan el modo de
proceder de la escuela tradicional.

En oposicidén franca a este modelo, surgié un modelo inspirado en los teéricos
del yo y del si mismo, conocido como Pedagogia personalizada o no directiva
de fundamento humanista.

El Humanismo es una corriente filos6fica que se desarrolla desde la Edad
Media.

Los pensadores humanistas fueron entonces intérpretes de nuevas
aspiraciones humanas impulsados por la decadencia de la filosofia
escolastica, cuyo centro de gravedad eralavidareligiosaylainmortalidad
ultraterrena. El humanismo vino a sustituir esa visién del mundo con
la reflexion filosdfica abundante en productos racionales, en la que
primaba la idea del hombre como ser humano, verdadero e integral.
(Garcia, s. £, p. 1).

La Pedagogia Humanista pone el énfasis en los componentes personales, en
los métodos de ensefianza dindmicos y participativos, y en la flexibilidad como
base de la conduccion de proceso de ensefianza-aprendizaje

El docente ejerce un papel activo, creador, investigador y experimentador
de los procesos que conduce, estimula la individualidad, la flexibilidad,
espontaneidad en los estudiantes y se mantiene con una funcién orientadora
del aprendizaje.
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El estudiante debe tener una participaciéon activa en la construcciéon del
conocimiento, desplegar su creatividad, reflexién, intereses cognoscitivos
propios con implicacién en el proceso y alto compromiso.

La educacién humanista se define como de tipo indirecto, pues en
ella el docente permite que los alumnos aprendan mientras impulsa
y promueve todas las exploraciones, experiencias y proyectos que
éstos preferentemente inicien o decidan emprender a fin de conseguir
aprendizajes vivenciales con sentido. (Garcia, s.f,, p. 4).

Son conceptos fundamentales del enfoque personalizado o no directivo de la
Pedagogia:

- Necesidad de los seres humanos de desarrollo personal: “tendencia
actualizante”.

- Todo individuo tiene la capacidad de comprenderse a si mismo y
resolver sus problemas.

- El desarrollo depende de la experiencia auténtica del sujeto: “libertad
de experiencia”.

- El sujeto debe sentirse libre de reaccionar y elaborar su experiencia y
sus sentimientos personales. (CEPES, 1999).

El profesor y su actuacién son basicos en esta tendencia. El debe:

- Desconfiar de las posiciones de influencia que emanan de su persona.

- Su tarea no es reformar, cambiar, diagnosticar o valorar comportamientos
o necesidades de los demas.

- Sutarea es facilitar las condiciones para que el alumno se autodetermine y
se autorrealice.

El profesor debe:

- Romper comportamientos de desconfianza en las posibilidades humanas.

- Romper comportamientos de freno al libre desarrollo de potencialidades
del individuo.

- No ceiiir el aprendizaje a programas de ensefianza estrictos.
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- Depurarse de las intenciones de inmiscuirse en la personalidad de los
alumnos.

- Lograr un dominio de los comportamientos metodoldgicos para poner en
practica una consideracién incondicional positiva. (No realizar juicios ni
valoraciones conformistas sobre los alumnos.)

- No imponer sus puntos de vista, adoptando actitud tolerante, para que
cada alumno pueda descubrirse a si mismo, construir sus valores originales
y adquirir los conocimientos necesarios para la satisfaccion de sus
necesidades y desarrollo personal.

Dentro de los representantes de la Pedagogia Personalizada o no directiva
estdn Gordon Alport (1897-1967), Erich Fromm (1900-1980), Abraham
Maslow (1908-1970) y Carl Rogers.
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Carl Rogers. (1902-1987) La Pedagogia Personalizada y la
dinamica de grupos

Carl Rogers, fue un psicélogo, profesor e
investigador norteamericano. Por el afios
de 1922, mostrd interés en la psicologia. En
el Teachers College, en Nueva York, cursé
la licenciatura y después el doctorado
(1931). A partir de 1928 se incorporé a la
vida profesional como psicologo en una
Sociedad Protectora de la Infancia cerca de
Nueva York. Fue profesor en la Universidad
del Estado de Ohio. Entre 1944 y 1945 se
desempeii6 como Presidente dela American
Association Applied PsychologyDurante
12 afios fue profesor y Director del Centro
de Consejeria Psicolégica. En 1957 viajé
;"' a Madison (Wisconsin), donde residid
Figura 19. Carl Rogers. hasta 1963. Alli, la Universidad del Estado
le confi6 cargos importantes, con toda la

libertad para aplicar sus teorias. (Pezzano, 2001).

[
=]
o

Rogers baso sus estudios en la importancia de la interaccién comunicativa
y empatica humana, en todos los campos sociales, incluyendo la educacion,
que segun su concepcion debia tener como centro al educando, para lograr
su autorrealizacidn; en el uso de la terapia no directiva en psiquiatria y en
los principios de la dindmica de grupos que este autor asimila en su trabajo
terapéutico y educativo.

Muy influenciado por las ideas de Dewey, madura sus conceptos tedricos
y practicos de psicoterapia con profundas inspiraciones pragmaticas,
existencialistas, mezcladas con algunos matices psicoanaliticos. Proclamé la
necesidad de educar en forma libre y pragmatica, con un maestro que oriente,
que ayude, que brinde condiciones, que escuche, que participe en el grupo
como uno mas, brindando sus aportes y aprendiendo también de sus alumnos.

Rogers afirma que el alumno promovera su propio aprendizaje en cuanto
éste llegue a ser significativo para él mismo. Esto sucede cuando en la
experiencia se involucra a la persona como totalidad, cuando se incluyen
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sus procesos afectivos y cognitivos, y cuando, ademas, el aprendizaje
tiene lugar en forma experimental. (Garcia, s.f,, p. 4).

A Rogers se le critica un excesivo paidocentrismo expresado en
sobredimensionar las posibilidades de toma de decisiones acerca de qué
aprender y como aprender en el proceso de enseflanza-aprendizaje, en el
siguiente fragmento se ejemplifica este planteamiento.

Mi experiencia me ha conducido a pensar que yo no puedo ensefiar a
nadie a ensefiar.

Pienso que cualquier cosa que pueda ensefiarse a otra persona es
relativamente intrascendente y ejerce poca o ninguna influencia sobre
la conducta.

Cada vez estoy mas convencido de que solo me interesa el aprendizaje
capaz de influir significativamente sobre la conducta.

He llegado a sentir que el uUnico aprendizaje que puede influir
significativamente sobre la conducta es el que el individuo descubre e
incorpora por si mismo.

Elaprendizaje basadoenel propiodescubrimiento,laverdadincorporada
y asimilada personalmente en la experiencia, no puede comunicarse
directamente a otro.

Los resultados de la ensefianza son intrascendentes o bien dailinos.
(Rogers citado en Casanova, 1989, p. 600).

Ante las criticas recibidas en relacién con sus ideas radicales y utopicas en
relacion con la funcién de cada uno de los sujetos educativos en el proceso de
ensefanza aprendizaje, el propio autor sefial6: “no se trata, de modo alguno, de
dejar al nifio exento de una cierta direcciéon psicoldgico-personal, o didactica
instructiva, ya que el maestro debe ser guia, sostén, compafiero, que respete
y ayude al nifio a formar su personalidad en desarrollo”. (Rogers citado en
Casanova, 1989, p. 600).

Mota (2011), hace un analisis critico de los alcances y limitaciones del modelo
educativo-pedagogico de Carl Rogers. Sefiala que las ideas de Rogers:

han tenido una gran influencia desde la década de los cincuenta y hasta
nuestros dias en diversos campos. Sus conceptos y métodos se han
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difundido en areas como la psicologia, la medicina, la industria y, desde

» o«

luego, la educacién. Conceptos como “vivir auténticamente”, “persona
de funcionamiento cabal”, “respeto a la persona”, “no directividad”,
»n o«

“crecer”, “autorrealizacién”, etc., son parte ya de un lenguaje comtn en
empresas y escuelas.

En psicologia y el marco de la educacién, sus ideas se han concretado en
programas llamados de desarrollo humano, dirigidos basicamente a la
superacion de las personas. Son conceptos presentes en los programas basados
en las ideas de Rogers, el autoconcepto, la autorrealizacidn, la formacién de
valores y la educacion centrada en el alumno o educacién no directiva. (Mota,
2011).

Carl Rogers dej6 una amplia obra escrita dentro de la que se pueden mencionar
los siguientes titulos:

- Psicoterapia centrada en el cliente (1951).

- El proceso de convertirse en persona (1979).

- Una afirmacion apasionada (1969).

- Libertad de aprender (1969).

- Grupos de encuentro (1970).

- Psicoterapia y relaciones humanas (1971).

- Psicoterapia centrada en el cliente (1972).

- Elpoder de la persona (1977).

- Orientacién psicolégica y psicoterapia (1978).

- Persona a persona (1980).

- La persona como centro (1981).
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Pedagogia
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de Paulo Freire
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Pedagogia Liberadora. La obra
de Paulo Freire

Paulo Freire fue hijo de una
familia de clase media baja de
Recife, Brasil. Como conocio la
pobreza, comprendié mejor la
situacion de las clases populares,
lo que le permiti6 a su vez
proyectar la educacion de estas.

Freire se matricul6 en la
Universidad de Recife en 1943
en la Facultad de Derecho donde
estudio filosofia y psicologia del
lenguaje al mismo tiempo. En
1944 se caso con Elza Maia Costa
de Oliveira que era profesora de

Figura 20. Paulo Freire. primaria. Tuvieron cinco hijos y
colaboraron por el resto de sus vidas. En 1946 Freire fue nombrado director
del Departamento de Educacion y Cultura del Servicio Social en el Estado
de Pernambuco, donde ciudad natal es capital. Trabajando principalmente
entre los pobres que no sabian leer ni escribir, empezé a adoptar un método
no ortodoxo lo que puede ser considerado una variacién de la Teologia de
la Liberacion. En esa época, leer y escribir era un requisito para votar en las
elecciones presidenciales brasilefias.

En 1961 fue nombrado director del Departamento de Extensién Cultural de
la Universidad de Recife y en 1962 tuvo la primera oportunidad de aplicar de
manera significativa sus teorias cuando les ensefié a leer y a escribir a 300
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trabajadores de plantios de cafia de azdcar en tan solo 45 dias. En respuesta a
estos buenos resultados, el gobierno brasilefio aprobé la creaciéon de miles de
circulos culturales en todo el pais.

En 1964 un golpe de estado militar puso fin al proyecto. Freire fue encarcelado
como traidor durante 70 dias. Tras un breve exilio en Bolivia, trabajo en Chile
durante cinco afios para el Movimiento Democrata Cristiano por la Reforma
Agrariay la Organizacion para la Alimentacion y la Agricultura de las Naciones
Unidas.

En 1967 publicé su primer libro, Educacién como prdctica de la libertad, que
fue bien recibido y por ello se le ofrecio el puesto de profesor visitante en la
Universidad de Harvard en 1969. En el afio anterior habia escrito su famoso
libro la Pedagogia del Oprimido, que fue publicado en inglés y en espafiol en
1970. Debido al conflicto politico entre las sucesivas dictaduras militares
autoritarias y el Freire socialista cristiano, el libro no fue publicado en Brasil
hasta 1974, cuando el general Ernesto Geisel tomd el control de este pais e
inicié su proceso de liberacién cultural.

Paulo Freire es uno del educadores mas destacados del siglo XX. Su labor fue
muy fecunda como educador social, maestro, dirigente educacional, sociélogo
y politico brasilero. Dedicé mas de 40 afios a la formacién humana, no solo
en Brasil sino también en otros paises. Especialmente meritoria fue su labor
alfabetizadora en Africa, especificamente en Guinea Bissau.

La obra de Paulo Freire se estudia en el mundo entero. Sus libros han sido
traducidos y publicados en muchos paises del mundo. Su pedagogia de la
educaciéon popular es una constante invitacion a la transformacién social
a partir de la transformacién de los seres humanos teniendo como base los
procesos de concientizacion de la realidad propia.

La teoria educativa de Paulo Freire es muy rica y mereceria ser estudiada con
mayor detenimiento en la actualidad. Una pregunta que puede guiar al estudio
de estas paginas podria ser: ;es posible educar a los nifios de alguna manera,
sin sentir alegria y esperanza?

Las ideas de Paulo Freire sobre la dimensiéon politica de la educacién,
sobre la importancia de la lectura para la concientizaciéon popular, sobre la
trascendencia y funciones del educador popular, sobre la comunicacién y
el ejercicio del didlogo en la educacién, son aspectos medulares en su obra
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educacional tedrico y practica, en la que el amor y la esperanza se constituyen
en armas para el desarrollo humano y social en general.

Siguiendo el interés sobre su pensamiento pedagogico, se presenta una mirada
hacia sus ideas y conceptos relacionados especificamente con el tema que
se trata. Toda la obra educacional de Freire se basa en una concepcién muy
particular, dialéctica y humanista sobre el ser humano. El consideraba que el
hombre es un ser incompleto y que solo las relaciones humanas dadas en la
intensa y activa relacién del hombre con el mundo, podian ser la fuerza capaz
de formar y transformar a los seres humanos.

En su libro Pedagogia del Oprimido afirmaba “nadie educa a nadie, nadie se
educa a si mismo, los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo”.
(Freire, 1970, p. 68).

En ese propio texto el gran educador critica lo que llamo6 la educacién bancaria,
nombre que daba al tipo de educacién autoritaria, de dominacién, en la que
se considera que existe alguien que sabe, que tiene los conocimientos, como
si fueran una riqueza propia, al que concurren los demas seres humanos a
buscar o extraer los conocimientos para entonces educarse.

Esta critica sobre la educacién bancaria de Freire podria orientar a los
maestros en el sentido de organizar sus clases de modo que la confianza en las
potencialidades de los alumnos, en los conocimientos que traen cuando llegan
a la escuela, sean tenidos muy en cuenta a la hora de planear y desarrollar la
ensefianza. El decfa:

En la vision “bancaria” de la educacidn, el saber, el conocimiento, es una
donacion de aquellos que se juzgan sabios paralos que juzgan ignorantes.
Donacién que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de
la ideologia de la opresidn: la absolutizacién de la ignorancia, (...) segiin
la cual, esta siempre se encuentra en el otro. (Freire, 1970, p. 58).

Como se verda, en la cita aparece explicitamente la idea de confiar en los
conocimientos que tienen las personas y no creerse el maestro que lo sabe
todo o que es el tinico que sabe.

Criticando esa educacion autoritaria, clasista, dominadora y discriminadora,
Freire proponia la educacion liberadora, problematizadora, dialégica, en la
que tanto educador como educando se constituyesen en sujetos de su propio
desarrollo como seres humanos plenos.
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Como continuacion de la Pedagogia del Oprimido, publicé Freire su Pedagogia
de la Esperanza: un reencuentro con la Pedagogia del Oprimido.

En este texto el gran educador argument6 su idea acerca de que sin la
esperanza no es posible la educacidn, pero no se trataba de ninguna manera de
la esperanza idealista o acritica. Reconociendo la existencia de la desesperanza
en el educador, aconsejaba la busqueda de la esperanza, incluso como forma
de expresion de la lucha por un mundo mejor.

Una de las tareas del educador o de la educadora progresista, a través
del andlisis politico serio y correcto, es descubrir las posibilidades -
cualesquiera que sean los obstaculos- para la esperanza, sin la cual
poco podemos hacer porque dificilmente luchamos, y cuando luchamos
como desesperanzados o desesperados es la nuestra una lucha suicida,
un cuerpo a cuerpo puramente vengativo. Pero lo que hay de castigo,
de pena, de correccidn, de penitencia en la lucha que hacemos movidos
por la esperanza, por el fundamento ético-histérico de su acierto, forma
parte de la naturaleza pedagogica del proceso politico del que la lucha es
expresion. (Freire, 1970, p. 9).

Nuestro texto para docentes en formacién y también para los que ya tienen
experiencia, asi como los padres pretende presentar un analisis de dos libros
Pedagogia de la Autonomia y Cartas a quien pretende enseAar.

Pedagogia de la Autonomia es un pequefio texto que se publicé en 1996. Consta
de 139 paginas desbordantes de sabiduria y amor. Es una obra madura que
refleja las experiencias del autor de toda una vida dedicada a la educacién. El
tema central comprende los saberes necesarios a la profesion docente. Cada
tipo de saber es analizado por el educador de manera actualizada, creativa y
muy hermosa pues utiliza un estilo en el lenguaje que puede ser facilmente
leido e interpretado.

En las primeras palabras el autor realiza la presentacion del libro, alertando
acerca de que en el texto se trata de una practica educativa progresista dirigida
al desarrollo de la autonomia de los alumnos. También se expresa que en la
obra se vuelve a algunos conceptos ya expuestos en otros libros entre los que
resalta la idea de que:

Lapreparacidn cientifica del profesor o de la profesora debe coincidir con
su rectitud ética (...) Formacion cientifica, correccion ética, respeto a los
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otros, coherencia, capacidad de vivir y de aprender con lo diferente, no
permitir que nuestro malestar personal o nuestra antipatia con relacion
al otro nos hagan acusarlo de lo que no hizo, son obligaciones a cuyo
cumplimiento debemos dedicarnos humilde, pero perseverantemente.
(Freire, 2004, p. 18).

Desde las palabras introductorias al primer capitulo se aclara que:

ensefar no es transferir conocimientos (...) sino crear las posibilidades de
su produccién o de su construccion (...) Quien ensefia aprende al ensenar
y quien aprende ensefia al aprender (...) fue aprendiendo socialmente
como, histéricamente, mujeres y hombres descubrieron que era posible
ensefar (..) Aprender precedié a ensefar (..) ensefiar se diluia en la
experiencia realmente fundadora de aprender. (Freire, 2004, p. 25).

Asi se reiteran las ideas esenciales del autor relacionadas con su concepcion
acerca del hombre, de la sociedad y de las funciones sociales de la educacion.

La tercera parte del libro esta dedicada a la argumentacidn sobre la ensefianza
como especificidad humana y plantea como primer saber la idea de que
ensefar exige seguridad, competencia profesional y generosidad teniendo en
cuenta que:

La seguridad con que la autoridad docente se mueve implica otra, la que
se funda en su competencia profesional. Ninguna autoridad docente
se ejerce sin esa competencia. El profesor que no lleve en serio su
formacion, que no estudie, que no se esfuerce por estar a la altura de su
tarea no tiene fuerza moral para coordinar las actividades de su clase.
(Freire, 2004, p. 88).

En relaciéon con la competencia profesional, Paulo Freire aclara que la
competencia cientifica por si sola no determina que la practica del maestro sea
democratica y comprometida porque también se necesitan otras condiciones
y cualidades tales como la generosidad, el clima de relaciones justas, serias,
humildes, generosas, en las que tanto la autoridad como la libertad de los
alumnos se asuman éticamente.

Como recordando su practica reflexiona:

Ensefiar y, mientras ensefio, manifestar a los alumnos cudn fundamental
es para mi respetarlos y respetarme, son tareas que jamas dividi.
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Nunca me fue posible separar en dos momentos la ensefianza de los
contenidos de la formacién ética de los educandos (...) La ensefianza de
los contenidos implica el testimonio ético del profesor. La belleza de la
practica docente se compone del anhelo vivo de competencia del docente
y de los discentes y de su sueiio ético. No hay lugar en esta belleza para
lanegacién de la decencia, ni de forma grosera ni farisaica. (Freire, 2004,

p. 91).

Estasideas expresan el profundo respeto del gran educador paralos educandos.
Un mérito del libro es que cada pagina del texto expresa optimismo, amor,
belleza y respeto por la profesion de ensefiar. Cuando analiza que ensefiar
exige compromiso, enfatiza en lo importante que resulta la percepcion
que los alumnos tienen de nosotros, por lo que resulta tan importante ser
auténticamente sincero. Aqui también alerta sobre la coherencia entre lo que
se dice y lo que se hace. En relacién con la percepciéon que tienen los alumnos
de los docentes, expresa que:

Debo estar atento a la lectura que hacen de mi actividad con ellos.
Necesitamos aprender a comprender el significado de un silencio, o de
una sonrisa, o de una retirada del salon de clases. El tono menos cortés
con que fue hecha una pregunta. Al fin y al cabo, el espacio pedagoégico
es un texto para ser constantemente ‘leido’, interpretado, ‘escrito’ y
‘reescrito’. En este sentido, cuanto mas solidaridad exista entre educador
y educando en el ‘trato’ en ese espacio, tantas mas posibilidades de
aprendizaje democratico se abren para la escuela. (Freire, 2004, p. 94).

Un estudio particular merecen las Cartas a quien pretende ensefiar. De la Cuarta
Carta, referida a las cualidades indispensables para el mejor desempeifio de
las maestras y los maestros progresistas, a continuacion se presentan algunos
textos:

Me gustaria dejar bien claro que las cualidades de las que voy a hablar
y que me parecen indispensables para las educadoras y para los
educadores progresistas son predicados que se van generando con la
practica (...) Comenzaré por la humildad, que de ningiin modo significa
falta de respeto hacia nosotros mismos, animo acomodaticio o cobardia.
Al contrario, la humildad exige valentia, confianza en nosotros mismos,
respeto hacia nosotros mismos y hacia los demas (...) Otra virtud es la
tolerancia. Sin ella es imposible realizar un trabajo pedagégico serio, sin
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ellaesinviable una experiencia democratica auténtica; sin ella, la practica
educativa progresista se desdice. La tolerancia, sin embargo, no es una
posicién irresponsable de quien juega el juego del “hagamos de cuenta
(...) Me gustaria ahora agrupar la decisién, la seguridad, la tensién entre
la paciencia y la impaciencia y la alegria de vivir como cualidades que
deben ser cultivadas por nosotros si somos educadores y educadoras
progresistas (...) Por su parte la seguridad requiere competencia
cientifica, claridad politica e integridad ética (...) No puedo estar seguro
de lo que hago si no sé como fundamentar cientificamente mi accién o
si no tengo por lo menos algunas ideas de lo que hago, por qué lo hago y
para qué lo hago. Si sé poco o nada sobre en favor de qué o de quién, en
contra de qué o de quién hago lo que estoy haciendo o haré. Si esto no
me conmueve para nada, silo que hago hiere la dignidad de las personas
con las que trabajo, si las expongo a situaciones bochornosas que puedo
y debo evitar, mi insensibilidad ética, mi cinismo me contraindican para
encarnar la tarea del educador (Freire, 2010, p. 75).

Las Cartas, como toda la obra de Paulo Freire constituyen un llamado al
perfeccionamiento ético del docente y a la preparaciéon de los educadores para
la obra social renovadora de la educacién.

Principales obras de Paulo Freire:

La educacién como prdctica de la libertad (1967).

Pedagogia del oprimido (1970).

Educacién y cambio (1976).

Accidn cultural para la libertad (1972).

Educacion para la conciencia critica 1973).

Educacion, la prdctica de la libertad (1976).

Un dia con Paulo Freire (1980).

Alfabetizacion: Lectura de la palabra y del mundo (1987).
Aprendizaje a la pregunta: Una pedagogia de la liberacién (1989).

Pedagogia de la ciudad (1993).
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Pedagogia de la esperanza: Revivir Pedagogia de los oprimidos (1994).
Cartas a Cristina: reflexiones sobre mi vida y el trabajo (1996).
Pedagogia del corazén (1997).

Los profesores como trabajadores de la cultura: Cartas a quienes se atreven a
ensefiar (1998).

Pedagogia de la libertad: la ética, la democracia, y el coraje civico (1998).
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Capitulo 9

Modelo de Pedagogia
Critica.
Ideas de Ivan Ilich
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Figura 21. Ivan Illich. De Adrift
Animal - Trabajo propio, CC BY-SA
4.0,

La pedagogia critica es una corriente de
pensamiento en educacién, desarrollada
durante la segunda mitad del siglo XX.
Su auge se produce a propdsito de las
inversiones que los Estados comienzan
a realizar en sus sistemas educativos en
los afios sesenta y setenta. A partir de
este acontecimiento, “una generacion de
pensadores de las instituciones educativas
detecté la posibilidad de articular un
conjunto de alternativas pedagdgicas
que influyeran en los procesos de cambio
social y politico” (Igelmo, 2012). Aplicando
un método critico en la accién educativa
institucional la realidad puede cambiar.

Los trabajos desarrollados por el brasilefio
Paulo Freire con su Pedagogia Liberadora,
son un punto de referencia clave para esta

corriente de la pedagogia. Se considera que la critica a la pedagogia nace de
forma paralela a la pedagogia critica. Uno de sus principales representantes es
el austriaco Ivan Illich (1926-2002)

El pensador Ivan llich reconfiguré la pedagogia libertaria al realizar una
critica a la escuela burguesa entendiéndola como centro de reproduccién del
modo de produccién capitalista y como espacio de alienaciéon que embrutece
al estudiante para someterlo a los intereses del estado y de particulares que
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buscan beneficiarse del conocimiento impartido por los profesores y las
directivas de los claustros educativos.

Esas escuelas del odio que siguen existiendo en la actualidad configuran el
modo de vida del estudiante convirtiéndolo en simple mercancia del sistema
capitalista. Al salir de la escuela ocupara un puesto en el escalaféon de los mas
fuertes: simple consumidor del engranaje mercantil de una sociedad idiotizada.

De esta manera la escuela forma a un estudiante pasivo y competitivo que lo
unico que le interesa es escalar en la esfera social para poder llegar a tener
mansiones lujosas y derrochar el dinero en esos centros del consumismo
llamados centros comerciales.

Santos (2016) afirma que:

A pesar de todas las reformas posibles, a juicio de Illich, el conocimiento
se acaba convirtiendo, en la escuela y por ella, en una mercancia que
supone una suerte de posesidn y riqueza material para quien la obtiene.
Aqui tenemos la iniciacién en la vision mercantil del mundo como
terreno para la posesion y el intercambio econdmico de las cosas (en el
contexto de una naturaleza y mundo cosificados, cabria matizar, en la
que todo se convierte en objetos para ser poseidos. (p. 486).

En concordancia con Freire, Illich desafia la necesidad de asimetrias en la
transmision de saberes: de simetrias individuales (lugares fijos de ensefiantes
y ensefiados) y simetrias colectivas: sistemas escolares estatales, obligatorios
y jerarquicos. (Narodowski y Botta, 2017).

Segtn Illich, el estudiante se moldea asf un mundo diferente en su mente donde
el ansia de comprar y convertir en mercancia su conocimiento es requisito
para pertenecer ala moderna sociedad. Esa mercantilizacién del conocimiento
es consecuencia de la alienacion que sufre el nifo en la escuela donde se le
ensefia a ser explotado y oprimido para mantener el statu quo actual. (Santos,
2016).

Al respecto el mismo Illich (1985) dijo que:

la escuela hace a la alienacién preparatoria para la vida, privando asi
a la educacion de realidad y al trabajo de la creatividad. La escuela
prepara para la alienante institucionalizaciéon de la vida al ensefiar las
necesidades de ser ensefiado. (p. 69).
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De esta manera la alienacién se convierte en un arma para las instituciones
que sirviendo a los intereses particulares de unos pocos esclavizan a la clases
subalternas.

Segin expresa Ivan llich en el libro La sociedad descolarizada (1985), la
Pedagogia critica plantea que el profesor aliena al estudiante y termina
convirtiéndole en un agente pasivo. Sefialan que esta funcién principal del
educador, tal como la analizan los pedagogos criticos, hizo pensar a Illich en
una reformulacion del papel del profesor en la escuela.

[llich (1985) seiiala:

Todos hemos aprendido la mayor parte de lo que sabemos fuera de la
escuela. Los alumnos hacen la mayor parte de su aprendizaje sin sus
maestros, y, a menudo, a pesar de éstos. Y lo que es mas tragico, a la
mayoria de los hombres son las escuelas las que les ensefian su leccion,
aun cuando nunca vayan a la escuela. (p. 18).

De acuerdo con estos planteamientos, el nifio aprende a vivir dia a dia, lejos de
las ensefianzas del docente a través de un dia de clases completo. Al respecto
[llich (1985) senala “permite al profesor ejercer sobre sus personas una especie
de poder que estd mucho menos limitado por restricciones constitucionales o
consuetudinarias que el poder detentado por el guardidn de otros enclaves
sociales” (p. 20).

Illich contrapone al autoritarismo educativo ejercido por el profesor el
autodidactismo donde el nifio sera quien se eduque sin la necesidad de otra
persona.

Narodowski y Botta (2017) en su articulo La mayor disrupcion posible en la
historia de la pedagogia moderna: Ivan Illich, hacen un andlisis critico acerca
de las ideas de Illich. Asi senalan que:

[llich apunta directamente contra la institucién escolar como
organizacién coercitiva de la produccion y distribucién de saberes —que
tiene en los sistemas escolares nacionales su maxima expresién- por su
caracter disciplinante, pero sobre todo ineficaz, en la medida en que no
avanza ni siquiera en los modestos objetivos que se plantea. (p. 48).

Agregan que en el modelo propuesto por Illich, la figura del maestro no
desaparece, pero si tendria que hacerse menos relevante ya que “la centralidad
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del maestro” lo lleva a ocupar un “lugar monopdlico del saber”. (Narodowski
y Botta, 2017, p. 49).

Estos autores refieren el capitulo Tramas de aprendizaje de lllich (1985) donde

plantea interesante ideas:
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la necesidad de generar nuevas estructuras relacionales que permitan a
cada uno definir su propio aprendizaje y contribuir al de otros, un nuevo
estilo de relacion educativa entre el hombre y su medio como alternativa
a las instituciones educativas de la modernidad.

Los objetivos de las nuevas y desescolarizadas instituciones educativas
queplantealllichsontres: (1) propiciarelaccesoalosrecursos educativos
a lo largo de toda la vida, y no solamente en una fase infantilizada, (2)
facilitar el encuentro de aquellos que quieran compartir lo que saben
con los que quieran aprender, removiendo jerarquias burocraticas
acerca del saber y sus certificaciones y (3) generar oportunidades de
presentar y debatir publicamente sus argumentos.

El planteamiento de estas nuevas instituciones educativas parte de la
pregunta acerca de qué cosas y con quién deberia contactarse aquel que
quiere aprender algo, en lugar de preguntarse qué deberia aprender
alguien con independencia de su identidad y su interés. Si en una
organizacién convivencial se parte desde la persona que aprende, y para
aprender se requiere tanto de informacién como de reaccién critica
acerca de como utilizar esa informacion. (Narodowski y Botta, 2017, p.
49).
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Uno de los rasgos identitarios socio-cultural y politico caracteristico de
América Latina, se refleja en un pensamiento pedagoégico latinoamericano,
directamente vinculado a la proposicién de un proyecto politico en el ideario
de consolidacion de un continente libre. En contra del colonialismo, primero,
y después de la injerencia norteamericana.

En América Latina, la educacién se articula a una propuesta politica
anticolonialistayemancipadora.Losgrandeseducadoreslatinoamericanos,han
dirigido sus reflexiones, practica pedagégica y labor politica, al reconocimiento
de la educacién como importante precursora de la emancipacién y laliberacion
de los pueblos.

A finales del siglo XVIII, caracterizado por la insurgencia revolucionaria en
América Latina y por conflictivos procesos de reordenamiento de lo social,
de lo politico y de lo econémico, se enmarca el nacimiento de la ilustracion
latinoamericana y de las primeras propuestas de elaboracién de un proyecto
educativo responsable por concebir una nueva cultura politica calcada en la
participaciéon popular y dirigida a la emancipacidn politica de la region.

Su perspectiva se inscribia en la aportacién de un papel politico a la educacién
en la construccién y fortalecimiento de lo social como parte constitutiva
de los cambios coyunturales previstos para este momento de la historia de
Latinoamérica.

Por ello, es necesario referirse a educadores con practica en las aulas de
clases, y a educadores sociales, cuyas influencias se centraron en la libertad
de sus pueblos y en como concibieron el papel de la educacién en esto.
Abordaremos en este capitulo tres figuras cimeras del pensamiento educativo
en Latinoamérica: Simoén Rodriguez, Simon Bolivar y José Marti.
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Simon Rodriguez

Figura 22. Simén Rodriguez.

Las bases nacientes de Ila
ilustracion latinoamericana, se
encuentran en Simén Rodriguez.

Simé6n Rodriguez (1769,
Caracas-1854, Pera) fue maestro
y educador social. Su ideario
educativo y pedagdgico, se
inscribe dentro de la relacién
Educacién-Sociedad, aunque
también tiene hace aportes a
través de su practica pedagogica.

Uno de los grandes méritos de
Simén Rodriguez, que lo hace de

por si un hombre grande entre los grandes, es que fue maestro del Libertador,
Simé6n Bolivar e incentivo en él, sus ansias de independencia y sus ideas

libertarias.

Sin embargo, muchos otros méritos tiene el maestro. Barrios (2016) hace
referencia a las cualidades de su practica educativa y pedagégica:

Fue uno de los primeros en aplicar los novedosos métodos educativos
que empezaban a utilizarse a comienzos del siglo XIX en Europa y por
todos los medios traté de imponer en las atrasadas provincias de Bolivia
y Colombia las novedosas y revolucionarias teorias sobre la educaciéon
de la infancia.

En 1825, acompafiado de Bolivar, realizé un recorrido por Pert y Bolivia.

En Arequipa organizo una casa de estudios; después fue al Cuzco, donde
fundé colegios para varones, otro para nifias, un hospicio y una casa de
refugio para los desvalidos. En Chuquisaca, Bolivar lo nombré Director
de Ensenanza Publica, Ciencias Fisicas, Matematicas y Artes, y director
general de Minas, Agricultura y Caminos Publicos de la Republica
Boliviana”. (Barrios, 2016).

Escribio6 varios textos. Los principales son:

- ElLibertador del Mediodia de Américay sus compaiieros de armas, defendidos
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por un amigo de la causa social (1830).
- Lucesy virtudes sociales (1834).
- Sociedades americanas (1828).
- Como son y como deberian ser en los siglos venideros (1828).
Entre sus ideas principales se encuentran:
- Sin luces no hay virtudes.

- Que la ensefianza priorice “principios sociales”, donde el conocimiento
adquirido fuera capaz de volverse en una prdctica politica.

- Igualmente se educard para el trabajo, espacio para conformacién de saberes
socialmente productivos.

- (/Qué leerd el que no entienda los libros? ;De qué hablard el que no tiene
ideas?

- 0 inventamos o erramos.
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Educacién, Ensenanza, Instruccion

Simon Bolivar

Simo6n Bolivar (1783, Caracas-1830,
Santa Marta), es un ejemplo
de voluntad politica a favor de
la educacion. Fue por ello un
educador social. Protagonista de los
principales sucesos y batallas por la
Independencia de la Gran Colombia,
fueellibertador quelogroé las victorias
de Junin y Ayacucho (1824). Organizo
la Federacion de los Andes, proyecto
que uniria a la Gran Colombia, Perd y
Bolivia: El Libertador de América.

Alvarado (2010) en su trabajo Simén
Bolivar: su pensamiento educativo,
moral y militar plantea que Bolivar se
refirié a la educaciéon como “el pilar

Figura23,Simon, Bolivar. de la sociedad del nuevo mundo”.
Consideraba, que las bases de lamoral de los ciudadanos erala educacion, y que
la construccion de la nueva sociedad, pasaba por fomentar la educacion. Este
planteamiento lo sustentaba en lo bastos que eran los territorios americanos,
la lejania entre sus poblaciones, las escasas vias de comunicacién y el escaso
poblamiento.

Una idea importante de Bolivar, que refuerza la importancia que brindaba a
la educacidn es la que sefiala: “mas nos han dominado por la ignorancia que
por la fuerza (...) moral y luces son nuestras primeras necesidades” (Alvarado,
2010).

Concedi6 un papel muy importante a las madres en la educacién de los hijos.
Se preocupé por publicar en espafiol las obras extranjeras, y “pedia que se
estimulara a los sabios y escritores sobre temas que valoraran nuestros usos,
costumbres y forma de gobierno”. (Alvarado, 2010).

En el Proyecto presentado al Congreso de Angostura en Febrero de 1819,
concibi6 una camara de educacién. Esta nunca fue creada por temor o
incomprension de los legisladores. En su proyecto asigné atribuciones a la
Camara de Educacion. A continuacion se presentan algunos articulos:
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Art. 12 La Camara de Educacién esta encargada de la educacién fisica
y moral de los ninos, desde su nacimiento hasta la edad de doce afios
cumplidos.

Art. 22 Siendo absolutamente indispensable la cooperacién de las
madres para la educacién de los nifios en sus primeros afios, y siendo
éstos los mas preciosos para infundirles las primeras ideas y los mas
expuestos por la delicadeza de sus 6rganos, la CAmara cuidara muy
particularmente de publicar y hacer comunes y vulgares en toda la
Republica algunas instrucciones breves y sencillas, acomodadas a la
inteligencia de todas las madres de familia sobre uno y otro objeto. Los
curas y los agentes departamentales seran los instrumentos de que
se valdra para esparcir estas instrucciones, de modo que no haya una
madre que las ignore, debiendo cada una presentar la que haya recibido
y manifestar que la sabe el dia que se bautice su hijo o se inscriba en el
registro de nacimiento.

Art. 32 Ademas de estas instrucciones, la Camara cuidara de publicar
en nuestro idioma las obras extranjeras mas propias para ilustrar la
nacion sobre este asunto, haciendo juicio de ellas, y las observaciones o
correcciones que convengan.

Art. 42 Estimulara a los sabios y a todos a que escriban y publiquen
obras originales sobre lo mismo, conforme a nuestros usos, costumbres
y gobierno.

Art. 72 Pertenece exclusivamente a la Camara establecer, organizar y
dirigir las escuelas primarias, asi de nifios como de nifias, cuidando de
que se les ensefie a pronunciar, leer y escribir correctamente las reglas
mas usuales de la aritmética y los principios de la gramatica, que se les
inspire ideas y sentimientos de honor y probidad, amor a la patria, a las
leyesy al trabajo, respeto a los padres, a los ancianos, a los magistrados,
y adhesion al Gobierno.

Art.92LaCamaradeterminael nimero de colegios que deben construirse,
sefiala la provincia y si es posible la posicién que precisamente debe
ocupar cada uno, calculando para esto las ventajas del lugar, por su
facilidad para reunir alli todos los nifios, por la salubridad del terreno,
por la abundancia y bondad de los alimentos, etc.
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Art. 102 Cada colegio estara bajo la direccién inmediata de un institutor
que sera nombrado por la CAmara, escogiéndolo entre los hombres mas
virtuosos y sabios, cualquiera que sea el lugar de su nacimiento. La mujer
del institutor sera la institutriz inmediata del de las nifias, aunque bajo
la direccién de su marido. Este empleo sera el mas considerado, y los
que lo ejerzan serdan honrados, respetados y amados como los primeros
y mas preciosos ciudadanos de la Reptblica.

En sus principios para la educacidn, incluye la participaciéon de indigenas,
mujeres, la atencién al pago de los maestros, la construccién de escuelas.
Martorano expone sobre el pensamiento educativo de Simoén Bolivar:

- Los planes de estudio deben llevar a las mentes de los estudiantes los
elementos indispensables para fomentar los principios morales y el
respeto a las leyes y a los magistrados, consubstancial con la estabilidad
de las instituciones democraticas. (...)

- Defiende el principio de adaptacién de la ensefianza a las condiciones
del desarrollo y capacidad del alumno.-Establece conocer las lenguas
vivas antes que las muertas.

- Recomienda en el estudio de la historia comenzar por el presente, acaso
con los hombres vivos y sus hechos recientes ya que hace participe a
los alumnos en la obra que a su alrededor se esta realizando, y por ello
reconoce su contribucion corresponsable.- (...)

- El aprendizaje de una profesion u oficio debe realizarse como una
actividad de servicio colectivo.

- Coloca entre las materias del plan de estudios la instruccién sobre
“Los Derechos y Deberes del Hombre y del Ciudadano” y las ideas
y sentimientos de honor y probidad, amor a la patria, a las layes y al
trabajo, respeto a los padres, a los ancianos, a los magistrados y la
adhesion al gobierno.

- Opina favorablemente sobre la ensefianza practica de las normas de
comportamiento en sociedad. (citado en Alvarado, 2010).

Bolivar en sus ideas precisa que es el Estado quien debe dirigir la educacion, y
que esta debe ser para todos y todas. Asi sefiala que:
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los valores mezquinos, fortalece las diferencias sociales, educativas,
culturales y econdmicas. Las oportunidades de acceso a la educacion
deben ser para todos y todas en el territorio de cada Estado, de cada
nacién. (Alvarado, 2010).

Algunos de sus mas importantes ideas son.

- Moral y Luces son los polos de una Reptiblica, Moral y Luces son nuestras
primeras necesidades.

- Las naciones marchas hacia el término de su grandeza con el mismo paso que
avanza la educacion.

- Un pueblo ignorante es un instrumento ciego de su propia destruccion.

- Un hombre sin estudios es un ser incompleto.
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Educacién, Ensenanza, Instruccion

José Marti

José Marti. (1853, La Habana-1895,
Dos Rios) fue un
politico y escritor cubano y uno
de los principales lideres de la
independencia de su pais.

patriota,

Desde muy joven sintié inquietudes
independentistas que lo llevaron con
solo 16 afios, a presidio y mas tarde
a la Deportaciéon a Espaifia. Luché
con las ideas y, luego en el campo de
batalla, por la libertad de Cuba frente
al imperio espafiol.

En relacion con su actividad

Figura 24. José Marti. De Harris & Ewing.

Esta imagen esta disponible en la Divisién de
Impresiones y Fotografias de la Biblioteca
del Congreso de los Estados Unidos bajo el

educativa, en 1865, fue maestro,
primero sustituyendo a su maestro
Rafael Maria de Mendive, después

codigo digital hec.18696. Esta etiqueta no
indica el estado de copyright del trabajo
adjunto.Dominio publico.

atendiendo a nifios de forma
particular. En 1876, en Guatemala
fue Profesor de
Composicion en la Escuela Normal Central y de literatura alemana, francesa,
inglesa e italiana en la universidad. En 1878, fue profesor en un colegio de
primera y segunda ensefianza en La Habana.

Literatura y

Venezuela lo recibe en 1881 y alli, en el Colegio de Santa Maria le encargan las
clases de lengua y literatura francesa. En Nueva York, para los obreros negros,
ejercio como profesor de Espafiol en la Central High School.

Esta practica educativa y su notable vision le permitieron desarrollar todo
un conjunto de numerosas e importantes ideas acerca de la educacion y la
ensefianza, que constituyen su ideario pedagogico.

La pedagogia martiana por su originalidad fue concebida sélo para
latinoamericanos y tiene como centro, la defensa de la cultura de estos
pueblos. Se proyecta como arma de lucha para el logro de la unidad; forma
parte de su pensamiento latinoamericanista, cuyo estudio no estaria completo
sino analizamos su modelo educativo. (Socarras y Socarras, 2010).
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Marti en sus numerosos escritos, dejé plasmadas sus ideas acerca de la
educacién, entremezcladas con sus razonamientos acerca del desarrollo del
hombre y del desarrollo social. Asi plante6 que la ensefianza debe ser cientifica:

Que vaya como la savia en los arboles, de la raiz al tope de la ensefianza
publica. Que la ensefianza elemental sea ya elementalmente cientifica
[y que la educacidén debe ser natural] urge sustituir al conocimiento
indirecto y estéril de los libros, el conocimiento directo y fecundo de la
naturaleza. (Marti, 1975, pp. 281-369).

En opinién de Marti (1975), la naturaleza desempefia su funcién en el proceso
del aprendizaje, pero lo decisivo para el desarrollo del hombre estd en manos
del hombre mismo, de esta manera, le otorga a la educacién un sentido
independiente y desarrollador.

Le concede a la educacidén un caracter integral, visto este como la unidad
dinamica entre los conocimientos utiles, el desarrollo del pensamiento creador,
la responsabilidad de actuar para transformar el medio natural y social que lo
rodea y la formacién de valores morales.

Estos objetivos deben ser alcanzados .a partir de la relacién dialéctica entre:
conocer-pensar, y en el actuar y formar valores” (Socarras y Socarras, 2010).

En el caracter integral de la ensenanza le daba un importante papel a la cultura
fisica en la formacion del hombre “en estos tiempos de ansiedad de espiritu,
urge fortalecer el cuerpo que ha de mantenerlo. A los nifios, sobre todo, es
preciso robustecer el cuerpo a medida que se le robustece el espiritu” (Marti,
1975, p. 430).

El valor educativo del trabajo en la pedagogia martiana, resulta de vital
importancia para la formacion del hombre, asi como su sabia vinculacién con
el estudio.

Una de las principales obras de Marti dirigidas a la Educacion y especialmente
a los nifios, es La Edad de Oro (1889). La Edad de Oro fue una revista mensual.
Esunlibro conlindos grabados e ilustraciones. Habla a los nifios en un lenguaje
universal que no conoce tiempos ni distancias.

El primer niimero de la revista vio la luz en julio de 1889, durante la estancia
de Marti en Nueva York. Solo se escribieron cuatro nameros producto de las
dificultades econémicas por las que atravesaba el maestro y patriota cubano.
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Los textos de la revista son cuentos, ensayos y poesias que muestran
ejemplarmente el humanismo e idealismo de Marti. La universalidad de los
valores humanos llega, a través de un amplio espectro de temas y épocas
tratadas. La Edad de Oro (Marti, 2008) se propone incitar en el pequefio lector
la busqueda del conocimiento, del amor y la justicia.

El primer nimero de la Edad de Oro contiene:

Prologo: A los nifios que lean La Edad de Oro.

- Tres Héroes.

Dos Milagros.
- Meiiique.
- Cada uno a su oficio.

La Iliada de Homero.

- Un juguete nuevo y otros viejos.

Bebé y el sefior Don Pomposo.

La ultima pagina.

El segundo niimero publicado en agosto de 1889 contiene:

La Historia del Hombre contada por sus casas.

Los dos principes.

- Nené traviesa.

La perla de la mora.
- Lasruinas indias.

- Musicos, poetas y pintores.

La ultima pagina.

El tercer niimero se publicéd en septiembre de 1889, contiene
- La Exposicion de Paris.

- El Camaron encantado.

- El Padre las Casas.
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- Los zapaticos de Rosa.

- Laultima pagina.

El cuarto niimero de public6 en octubre de 1889, que contiene:
- Un paseo por la tierra de los anamitas.

- Historia de la cuchara y el tenedor.

- La muifeca negra.

- Cuentos de elefantes.

- La Galeria de las Maquinas.

- La dltima pagina.

Algunas ideas de José Marti sobre la educacidn.

“La educacion tiene un deber ineludible para con el hombre [...]: conformarle
a su tiempo sin desviarle de la grande y final tendencia humana” (Marti, 1975,
p.497).

“Educar es depositar en cada hombre todala obrahumana que le haantecedido;
es hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, [...] ponerlo al nivel de su
tiempo [..] prepararlo parala vida” (Marti, 1975, p. 507).

“Es criminal el divorcio entre la educaciéon que se recibe en una época y la
época misma” (Marti, 1975, p. 507).

El peligro de educar a los nifios fuera de su patria es casi tan grande
como la necesidad en los pueblos incompletos e infelices de educarlos
donde adquieran los conocimientos necesarios para ensanchar su pais
naciente [...] Es grande el peligro porque no se ha de criar naranjos para
plantarlos en Noruega, ni manzanos para que den frutos en el Ecuador,
sino que al arbol deportado se le ha de conservar el jugo nativo para que
a la vuelta a su rincon pueda echar raices. (Marti, 1975, p. 863).

“Al mundo nuevo, corresponde la universidad nueva” (Marti, 1975, p. 507).

“Y las escuelas debieran ser ‘casas de razén’ donde, con guiajuiciosa, se habitte
al nifio a desplegar su propio pensamiento. (...) El estudio es el carril, pero el
caracter, la individualidad del nifio, esa es la maquina” (Marti, 1975, p. 1961).
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No puede abordarse el pensamiento pedagdgico ecuatoriano sin hacer
referencia al desarrollo de la educacién en el pais. Freile en su articulo Hitos
de la historia de la educacion en el Ecuador (siglos XVI-XX), sefiala aspectos
importantes de la educacién escolarizada y no escolarizada, que merecen ser
destacados. Entre ellos estan:

- El primer colegio del que se tiene conocimiento es el Colegio de San
Andrés en Quito, fundado en 1550, abierto para indigenas. Fue cerrado
a los pocos anos por falta de ayuda de Espafia. Sus alumnos serian los
principales sostenedores del auge artistico del Reino de Quito. También
se aperturaron escuelas de caridad en muchas poblaciones, a cargo de
religiosos y escuelas de primeras letras a cargo de personas particulares
que cobraban mddicas pensiones. el colegio y la universidad, tendia a
favorecer a las clases privilegiadas. Sin embargo, los religiosos, sobre
todo los jesuitas otorgaban becas a pobres.

- Posteriormente funcionaron tres colegios en Quito: San Nicolas, San
Fernando y San Luis, que continuaban su actividad en las universidades
de San Fulgencio, y San Gregorio, respectivamente.

- A fines del siglo XVIII solo qued6 la de Santo Tomas como Universidad
Real, que fue transformada por Bolivar en Universidad Central del
Ecuador.

- En las capitales de corregimientos importantes funcionaban colegios
para varones a cargo de los padres jesuitas. Alli se formaron los
principales pensadores de esa época. En cuanto a la educacién de las
nifias, era muy limitada, radicada en los conventos. (Freile, 2015, p. 4).
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Durante el siglo XIX, Ecuador como parte de la Gran Colombia primero, y
después como naciéon independiente, recibi6 la influencia educativa de las
ideas del maestro Simén Rodriguez.

Freile (2015) sefiala que “en 1871 se dispuso que la educaciéon primaria fuera
gratuita y obligatoria en todo el pais. Se establecieron ‘normales’ dentro de
los colegios femeninos de Quito para formar maestras indigenas” (p. 4). El
gobierno de Gabriel Garcia Moreno, introdujo la educacién técnica a nivel
colegial y creé escuelas superiores como la Politécnica -la mejor de su tiempo
en América Latina- las de Bellas Artes, la de Agricultura y el Conservatorio de
Musica (para la formacion de profesores el gobierno envi6 becarios a Europa).
Asimismo, se reabridé la Escuela de Cadetes, de tiempos de Rocafuerte; se
inauguré la ensefianza de la Obstetricia, se crearon las universidades de
Guayaquil y Cuenca, y se estableci6 en la Central una catedra de Pedagogia
(Freile, 2015, p. 5).

Senala este autor que durante el periodo progresista que se extendid de
1883 a 1895, la educacién primaria en Ecuador tuvo un gran auge tanto por
el nimero de nuevas escuelas como por el nimero de estudiantes. También
se crearon “facultades de Ciencias en las Universidades de Quito, Guayaquil
y Cuenca, asi como nuevos colegios en varias ciudades, tres de ellos de Artes
y Oficios (Quito, Riobamba y Cuenca), y una escuela especial para obreros en
Guayaquil” (Freile, 2015, p. 5).

En 1895, con el advenimiento de la Revolucién Liberal, se da paso a la
secularizacién? de la educacidn, la que anteriormente habia estado en manos
religiosas, es decir, hasta ese momento, la educacién habia estado bajo la
poderosa influencia que la Iglesia catélica.

La revolucién liberal es considerada uno de los episodios mas importantes
de la historia ecuatoriana, debido a su impacto en la politica y en la sociedad.
Entre los principales aspectos de esta revolucién estd la implantacion del
laicismo en el Ecuador, con lo cual la Iglesia y el Estado fueron formalmente
separados.

Un aporte a la profesionalizacién de la labor educativa fue la fundacién de
dos colegios normales en Quito para la formacién de maestros y maestras. En

2 Secularizacidén es sinénimo de Laicismo. Corriente ideoldgica que defiende la independencia
del hombre o de la sociedad, y especialmente la del Estado, de toda influencia religiosa o
eclesiastica.
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beneficio de las personas trabajadoras se instalaron escuelas nocturnas, una
de ellas especializada en educacion de adultos. (Freile, 2015, p. 6).

Desde los primeros afios del Siglo XX, y pasados los afios 30 de este siglo,
las corrientes pedagégicas que primaban en el contexto social y educativo
ecuatoriano, fueron los principios de la Escuela Nueva o Activa, sobre todo
la metodologia de Decroly, aplicada a la escuela primaria. “Dejaron una larga
influencia las dos misiones alemanas de 1912 y 1914, con Leonidas Garcia
como rector del Normal Juan Montalvo, pues inculcaron la nocién de la Escuela
Nueva, tanto en lo material, como en lo pedagoégico” (Freile, 2015, p. 6).

A partir de estos afios (1930 aproximadamente) coexistieron practicas
educativas que seguian la Ensefianza Tradicional y otras en las que se avanzaba
por una Escuela Activa, con el uso del método Montessori, el Decroliano y la
Pedagogia de Dewey.

Por los aflos 60 a 70 del siglo XX, con el avance de las ideas progresistas y
de los procesos de liberacion en el mundo, Paulo Freire fue una figura clave
en la educacién latinoamericana y ecuatoriana en particular. Su critica de la
educacion bancaria y su propuesta de educacion liberadora en todo el mundo,
lograron la promocién de un nuevo marco ideoldgico para la alfabetizacién de
adultos y para el desarrollo del movimiento de Educacién Popular en la region.

La alfabetizacion fue vista como un campo de eleccién para la concienciacion,
la participacion y el cambio social, y esto también ocurrié en Ecuador. En los
afios siguientes (del 1970 en adelante, se realizaron grandes campaiias de
alfabetizacion, como la Jaime Rolddés Aguilera en los afios de 1980-1984 y la
Campafa Nacional de Alfabetizacion Monserior Leonidas Proario entre 1989 y
1990.
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Educacioén, Ensenanza, Instruccion

José Joaquin de Olmedo

En la enciclopedia digital de
Ecuador se describen datos
biograficos de José Joaquin de
Olmedo, que se refieren en este
epigrafe.

José  Joaquin  de Olmedo
(1780-1847) guayaquilefio de
nacimiento, fue patriota, procer
de la independencia ecuatoriana,
poeta, jurista y consolidador de
la Republica. Después de varios
afios de estudio en Guayaquil,
Quito y finalmente en Lima,
Perd, se gradu6 de Bachiller.
Posteriormente fue alumno de
Figura 25. José Joaquin de Olmedo. De El  Universidad de San Marcos, en

Universo (pintor desconocido) - El Universo, la que estudi6 Derecho Civil
Dominio publico.

y Canénico titulaindose como
Abogado, titulo que refrendd ante autoridades y profesores de la Universidad
de Santo Tomas de Aquino en Quito.

Su labor politica fue amplia, ya que fue representante de Guayaquil ante las
Cortes de Cadiz (Espafia). Se distinguié no s6lo por su elocuencia y oratoria
sino ademads por su incansable y constante afan de trabajo. Las denuncias de
atropellos se hicieron sentir, convirtiéndose entonces en el primer americano
en denunciar los atropellos que se cometian en contra de los indios y los menos
favorecidos.

Convencido de que los pueblos de América no podian ser gobernados
por un monarca absolutista, empez6 a reunirse con pequeios grupos de
guayaquilefios, personas que no aceptaban los cambios que se producian en el
pais, a quienes trasmiti6 esos nuevos conceptos politicos.

Aqui se destaca su labor como educador social. Las reuniones con Olmedo
fueron foros de conocimiento y lucidez en los que el precursor hablé acerca de
los principios democraticos, de la libre determinacién de los pueblos y de la
capacidad que debian tener estos pueblos para elegir a sus gobernantes.
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En 1820, era una de las personalidades mas notables e ilustradas de la época,
y su patriotismo era conocido por todos. Tuvo un papel muy relevante en
los hechos que condujeron el 9 de octubre de 1820 a la independencia de
Guayaquil y en lo sucesivo.

Su labor educativa, ademas de orden patriética, es también cultural. Su poesia
y literatura en general, es un ejemplo de labor educativa.

Hay dos obras que marcan esta caracteristica en los escritos de José Joaquin de
Olmedo: Consejos para la juventud y Alfabeto para un nifio. Hoy, estos poemas,
son considerados como joyas preciadas, y se recomienda guardarlos como un
tesoro para los hijos y nietos. Sus consejos para la juventud, son lecciones de
educacidn patridtica, intelectual y en valores morales y estéticos.

Alfabeto para un Nifio

mor de Patria comprende
cuanto el hombre debe amar;
su Dios, sus leyes, su hogar,
y el honor que los defiende.

Bondad, el que la merece
con dnimo siempre igual,

ni se abate con el mal,
ni en el bien se ensoberbece.

C'andor en toda expresion,
callar lo mds que pudieres;
muy cortés con las mujeres,
pero sin afectacion.

Dios es el sabio creador

que conserva y ama al hombre,

sea cual fuere su nombre,
condicion, secta y color.

studio y aplicacion
forman a la juventud,

y emulacion de virtud
sin envidia ni ambicién.

Fanqueza, nunca indecencia,
usa en la conversacion;

disimulo y no ficcion;
libertad, nunca licencia.

Gratitud siempre al favor
es un deber justo y grato;

y por eso el hombre ingrato
es un monstruo que da horror.

Honor es en sumo grado
el alma del ciudadano:
sin honor es miembro vano,
o pernicioso al Estado.

ra hace al hombre un tirano
de inferiores y de iguales:
la ira es propia de animales,
porque no es dfecto humano.
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uego es una diversion

honesta, si es moderado;
pero si es inmoderado
causa nuestra perdicion.

ibertad joh dulce nombre!
hermoso y celeste don:

til eres la misma razon,

tu eres el alma del hombre.

Moral, la sana moral
consiste en amarse bien,
en hacer a todos bien

y en no hacer a nadie mal.

aturaleza sagaz

llena y rige al universo:
todo estd bien; el perverso
solamente estd de mds.

Oro es un bien apreciable
para el cémodo sustento;

pero es el mayor tormento
la sed del oro insaciable.

Pereza es enfermedad

tan mala como la muerte;
asi no cabe el inerte
en ninguna sociedad.

uijoteria es un vicio

que causa risa y desprecio,
pues en un quijote necio
corre aventuras el juicio.

Respeto a los superiores,
respeto y amor al padre,
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amor, ternura a la madre,
reverencia a los mayores.

Sociedad es el estado

en que con otros vivieres,
y serds social si fueres

justo, modesto y aseado.

Tram’ay opresion

suenan y expresan lo mismo:
para salir de este abismo

es honrosa toda accion.

I/enganza, nunca jamds,
nunca, nunca odio o rencor;
porque no hay placer mayor
como amary perdonar.

1 Jo debo ser el primero
para mi conservacion;

mas por buena educacién
en sociedad el postrero.

217310 en cumplir su deber
en cualquiera condicion,

es la unica ambicion
que un nifio debe tener.

Estas reglas, hijo amado,

te hardn un nifio gracioso,
un joven pundonoroso,

un hombre bueno y honrado
Yy un anciano respetado,

que a sus iguales auxilia,
sus diferencias concilia,

con bondad, no con rigor,

y muere siendo el honor

de su Patria y su familia.



Consejos para la juventud

Saber poner en prdctica el amor

que a Dios y al hombre debes profesar;
a Dios como tu fin tinico amar

yal hombre como a imagen de su autor.

Proceder con lisura y con candor,
a todos complacer sin adular,
saber el propio genio dominar

y seguir a los otros el humor.

Con gusto el bien ajeno promover,
como propio, el ajeno mal sentir,
saber negar, saber condescender,

Saber disimular y no fingir.
Todo esto con prudencia has de ejercer
para acertar la ciencia del vivir.

Observo el sano consejo
del Espiritu divino,

que en pluma de Salomén,
“Ensena, dice, a tu hijo”.

A los divinos preceptos
de que ya estds instruido,
te quiero anadir ahora
estos morales avisos.

Cual drbol que por el fruto
solamente es conocido,

es el padre, cuyo elogio

hace el buen porte de su hijo.

El dinero se va en breve,
la opinién dura por siglos
y es mejor la buena fama

que los tesoros de Tiro.

Es ciega pasion la ira,
que hace estragos infinitos;
su furor dura un instante,

su arrepentimiento, un siglo.

A responder suavemente

al que airado estd, te obligo;

con que te libras de un mal
y le haces un beneficio.

No sigas pronto el informe
ni de ojos, ni de oidos,
pues iris y ecos enganan
con voces y coloridos.

Para que evites la nota

de ignorante presumido
jamds des consejo a otro
que al que viniere a pedirlo.

Si eres hermoso, tu obrar
sea a tu rostro parecido;
si feo, teniendo virtudes

serds de todos bien visto.

Cuanto oculta el corazon,
traslada al labio el sencillo;
sin mentir, calla el prudente
verdades que son delitos.

Lo que callares podrds
en otro tiempo decirlo;

que no hay remedio que pueda

hacer no dicho lo dicho.

A/S



Al que hablare mal de ti,
estima, pues te ha advertido,
si con verdad, tus defectos,
si sin ella, tu enemigo.

Favorece cuanto puedas

al que de ti se ha valido,
porque el hombre solamente
no nacié para si mismo.

No la ingratitud te impida

el repartir beneficios;

que el haber muchos ingratos
realza mds al que los hizo.

Es interés del prudente
hacer bien al enemigo,
pues pocos hay tan ingratos
que hagan mal, favorecidos.

Es propio de dnimos grandes
deponer lo vengativo;
véncete a ti y perdonando
serds a Dios parecido.

Para dejar vanidades,
mira tu fin y principio;
fuiste nada antes de ser,
serds polvo, habiendo sido.

Para evitar los errores
del amor propio nacidos,
la mdxima mds discreta
es conocerse a si mismo.

El prédigo es murmurado,
el misero aborrecido;

sé liberal, que es el medio
de ser de todos bien visto.
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Antes bien pobre que avaro
quisiera verte, hijo mio;

al avaro, falta todo;

sélo, al pobre, lo preciso.

Econdémico en tu casa,
tasa el gasto a tu bolsillo,
de tal suerte que te sobre
para gastos imprevistos.

El ser avaro de tiempo
solamente te permito,
pues no es el tiempo caudal
que vuelve una vez perdido.

Arrebata la ocasion
favorable, si estd a tiro,

que, inconstante, nunca vuelve
a ocupar un mismo Ssitio.

Tus secretos no confies

si te importare encubrirlos:
¢Cémo quieres que otro guarde
lo que no guardas tii mismo?

Guarda la fe que prometes
al amigo o enemigo,

si del humano comercio
no quieres verte excluido.

Ofendes con la mentira,
preguntado por testigo,

a Dios, al préjimo, al juez

y con la infamia, a ti mismo.

Huye de lascivos brazos

en que tantos han perdido
ciegamente a Dios, su honor,
caudal, salud y albedrio.



Juego, vicio y vanidades
hacen pobre al que fue rico;
con lo que se da por Dios

no hay quien se haya empobrecido.

Sobre todo, te repruebo
la envidia, villano vicio,
que hace grande al envidiado
y al envidioso, abatido.

Nunca te entregues al ocio,
de la virtud enemigo,

que es una vida de muertos
y sepultura de vivos.

En ningiin caso dudoso
des por cierto lo propicio,
pues si sucede lo adverso,
te hallard desprevenido.

Todas las cosas humanas
présperamente han cedido
al consejo, a la razon,

a la prudencia y buen juicio.

Si quieres tomar consejos
sin bochorno de pedirlos,
en los libros hallards
consejeros fidedignos.

Serds constante en lo adverso,
en las dichas, contenido;
pero en ninguna manera
serds en tus cosas nimio.

A todos, afablemente

debes tratar, advertido

de que hablar con sequedad
es odioso distintivo.

Serds con tus superiores
humilde, atento, rendido;
con tu igual, cortés, urbano,
y con tu inferior benigno.

Habla de todos muy bien,
calla los ajenos vicios,

si caridad o justicia

no te obligan a decirlos.

No sigas las opiniones

del vulgo, ya que en su juicio
se acusan los inocentes

y condenan, sin oirlos.

A todo cuanto se dice

aplica cuerdo, el oido;

es infiel quien nada cree,
quien lo cree todo, muy nino.

Con tu superior, porfias,
por el riesgo, te prohibo;
por necedad, con tu igual;
con tu inferior, por delirio.

Jamads prosigas por tema,

el error una vez visto,

que es agregar a un pecado,
malicias de repetido.

De un error se siguen muchos;
de un delito, otros delitos,

y es fdcil precipitarse

de un abismo en otro abismo.

Usa estilo, en lo que escribas,
claro, natural, sencillo;
sin afectacién, sublime,
sin obscuridad, conciso.
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Todo el que ofrece se obliga
a cumplir lo prometido;

sé tan fiel que tus promesas
se cuenten como recibos.

Como el crisol en la fragua
califica el oro fino,

asi las adversidades

son prueba de los amigos.

Honra siempre a tus mayores
si quieres por premio fijo

ser feliz en la otra vida,
mucho tiempo en esta, vivo.

Visitando algtin enfermo

que refieras, te prohibo

cosas tristes, porque es dar
nueva pena al afligido;

sé breve, atendiendo al tiempo,
sexo, accidente y peligro

y consuela con noticias

de otros que han convalecido.

Para lograr tu fortuna
hay dos trillados caminos:
si por la guerra, la espada
y si por la paz, los libros.

Y'si a la corte tal vez
te llevare tu camino,
cauto navega su golfo
todo lleno de peligros.

Lleva por sonda, prudencia;
por norte, aquestos avisos;
por observacion, el sol,

la razén y el buen juicio.
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No seas crédulo en ofertas
que te hagan los ministros,
que el mentir con esperanza
es un cortesano estilo.

Toma, cuerdo, desengarios
en los casos sucedidos,
que en la corte no se dan
y te cansas de pedirlos.

No por medios indecentes
aspires a ser provisto,

porque aunque digno, vendrds
de este modo a ser indigno.

De los reyes y sefiores,

no remoto, ni vecino;

toma luz y teme fuego,

huye incendio y busca abrigo.

Frecuenta los sacramentos,
templos y lugares pios,

y los estrados las veces

que no puedas omitirlo.

Mas si acaso quieres ser
en ellos siempre bien visto,
con los sefiores serds
modesto, cortés, rendido.

En la inconstancia de trajes
deberds ser contenido,

ni el primero en imitarlos
ni el tltimo en recibirlos.

El asistir a los teatros

es punto controvertido,
mas cuando sea indiferente,
lo mds seguro es huirlos.



El mds honesto, el mds casto,
encontré en ellos peligros;
/qué hallardan hombres voraces
donde se abrasan los tibios?

Si tal vez al matrimonio

te inclinare tu destino,
busca en tu esposa ante todo
la virtud y el buen juicio.

Es la mujer bien y mal,
solicitado y temido;

la mala, el mayor trabajo,
la buena, el mejor alivio.

Para conservar la paz,
toma, prudente, el arbitrio
de sufrir a tu mujer

lo que no fuere delito.

No la posesion te canse,

sé con ella siempre fino,

que esta obligacién te impone
el titulo de marido.

Imperiosa y dulcemente
debes criar a tus hijos
y serds un padre cruel
si no corriges sus Vicios.

Repréndelos de manera
que logres el reducirlos
y consiguiendo enmendarlos
te queden agradecidos.

No despidas los criados

por cualquier leve motivo,

que es mejor que buscar otros,
tolerar los conocidos.

Tratardslos bien si quieres
que te sirvan siempre finos,
pues atin las fieras mds bravas
se amansan con el carifio.

Paga pronto a gente baja,
porque un cobrador indigno,
cobra en tu fama primero

y después en tu bolsillo.

Siempre dards a Dios gracias,
que de la nada te hizo,
ddndote un alma capaz

del eterno paraiso.

Jamds has de serle ingrato
y si muy reconocido,

que si en Dios cupiera pena,
la tuviera de tu olvido.

Sé virtuoso, prudente
Liberal, caritativo,

no avaro, ni vengativo.
ni airado ni negligente,

Antes bien casto, paciente,
modesto, muy advertido,
siempre a Dios agradecido

y tal que puedan decir

que debieras no morir,

como otros, no haber nacido.
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Educacién, Ensenanza, Instruccion

Juan Montalvo Fiallos

Figura 26. Juan Montalvo Fiallos.

Juan Maria Montalvo Fiallos
naci6 el Ambato, Ecuador, el
dia 13 de abril del afio 1832.
Murié en Paris, Francia, donde
se encontraba exiliado por sus
ideas liberales el 17 de enero
de 1889. Montalvo es una de las
figuras mas ilustres y admiradas
de la cultura ecuatoriana. Como
periodista, ensayista, fildsofo y
como intelectual de vida publica
comprometida con su realidad
social, en sus obras se encuentran
muchas ideas que fomentaron el
cuestionamiento y la reflexion
constante acerca de hechos
sociales, culturales y politicos de
trascendencia en su tiempo.

El intelectual ambatefio queria

que se formara una identidad letrada en Ecuador para lo que era necesario
“aleccionar al pueblo, moralizarlo, instruirlo, civilizarlo en la ley y el orden”
(Grijalva, 1997, p. 61). Pero, cuando podria realizarse ese ideal: Sélo cuando
la instruccién y la moral estuvieran reinando. Para Montalvo solo podria

realizarse:

Cuando tengamos escuelas donde la religién y la moral, escamondadas
de pillerias, entren con las primeras letras en el corazén de los nifos:

cuando los hombres de buenas intenciones y saber no sean el hito de

la persecucion: cuando el clero no se sirva de Dios ni de Jesucristo para

sostener y perpetuar a los tiranos, y arruinar en la opinién de la mayoria
inculta a los amigos de la libertad y el adelanto (citado en Grijalva, 1997,

p. 64).

En esta vertiente del pensamiento educativo de Montalvo, esta presente su

llamado a pensar, llamado que para el pensador era de urgencia, porque, segin
lo cita Agramonte (1992), de su Diario de 1870:
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Si dejas de pensar, el pensamiento se enmohece: isale como la llave de
tu puerta. El cuerpo sin ejercicio carece de vigor: lo propio sucede con
la inteligencia. El pensar no es tan facil como parece; los dos tercios del
género humano viven la vida orgdanica, y su alma espera a oscuras, no
arde dentro de ellos. ;Cudntos hombres de natural ingenio no habran
muerto desconocidos y cuantos no viviran lo mismo, por falta de
educacién y ocasién? (...) Adn los hombres acostumbrados al ejercicio
de las facultades (...) encuentran dificultad no solo en la expresion de las
ideas, sino también en la concepcidn, cuando por cualquier motivo se ha
interrumpido en ellos la practica del pensamiento (p. 1061).

Pero para Montalvo, la inteligencia es producto de la comunicacidn social, por
eso escribio:

Estudia, medita, discurre, comunicate con tus semejantes, y la valiosa
pinta asomara brillando, gruesa y de los mejores quilates. Pero solo,
como hago todo eso, mediras, labor es esa que demanda auxilio y
mancomunidad de fuerzas. Bien lo creo: solo nada puedes; mas quién
ha impuesto esa tarea a las tuyas solamente? Busca ayuda. Ve tras un
apoyo: tus hermanos anhelan por la misma concurrencia; inete a ellos,
rézate (citado en Agramonte, 1992, p. 1058).

La obra civilizadora pasa por la moral, por el progreso y Montalvo en una
carta escrita a Gabriel Garcia Moreno, afirma “mi causa es la moral, la sociedad
humana, la civilizacién, y ellas estaban a riesgo de perderse” (citado en Judde,
1976, p. 136). Su gran aspiracion vital fue la renovacién moral del Ecuador y
a ello dedic6 sus trabajos y su vida como intelectual comprometido con pais y
con su tiempo.
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Los temas abordados en este libro, que pretende
convertirse en un apoyo fundamental para asignaturas
de la Unidad Basica de las carreras de Educacién Inicial
y Psicopedagogia de la Universidad Laica VICENTE
ROCAFUERTE de Guayaquil, no agotan el vasto arsenal
que el pensamiento pedagdgico en todos los tiempos, ha
aportado al analisis de los distintos enfoques y modelos
que se han concretado, unos mas otros menos, en la
practica educativa.

Como sefialamos en la introduccidn, en el texto se pretende
revelar las distintas formas de apreciar y entender el acto
educativo, que en muchas ocasiones se concreta en lo
didactico, asi como valores educativos del pasado anterior
y el mas reciente, para que los estudiantes puedan
reflexionar en el andlisis del pensamiento y de algunas
practicas formativas que nos han antecedido.

Sirva este texto, como una humilde contribucion de las
autoras, a la ensefianza-aprendizaje de la Pedagogia y la
Didactica con estudiantes universitarios de las carreras de
educacion.
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El texto Educacion, Enserianza, Instruccién. Fnfoque
Critico de Modelos y Pensamiento, es el fruto de la
preocupacion de las autoras, por dar soporte
bibliografico a las materias relacionadas con la
Pedagogfa General, en los redisefios
curriculares de las carreras de Educacion.
Incluye el estudio de tres categorias
importantes desde el punto de vista
pedagdgico y didactico: educacidn, ensefianza
e instruccién. Aborda no sclo los diferentes
modelos y pensamientos acerca de estas
categorias con un enfoque critico, sino que
pretende, ayudar a los estudiantes de las
Carreras de Educacidn, a través de su estudio,
en el anilisis del pensamiento y de algunas
practicas formativas que nos han antecedido.
Constituye un texto util, tanto por los
fundamentos tedricos que contiene, como por
las concepciones tedrico-metodoldgicas para
abordar la prictica preprofesional de los
futuros educadores.



